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Éditorial / Editorial / Editoriale

Dans la rue
Avec ce nouveau numéro de Didactica Historica, 
nous avons le plaisir de vous présenter un dossier 
dont les textes en français résultent d’une fruc-
tueuse collaboration avec le Festival Histoire et 
Cité1 qui s’est déroulé du 15 au 21 avril 2024 à 
Genève, à Lausanne et à Neuchâtel et qui por-
tait sur le thème « Dans la rue », tandis que pour 
les textes allemands et italiens, les auteurs·trices 
ont été invité·e·s à rédiger un article à la suite  
d’un appel à publication. En procédant ainsi et 
en invitant quelques intervenant·e·s du festival à 
publier leur texte, Didactica Historica et le Festival 
Histoire et Cité espèrent renforcer les liens et le 
dialogue entre historien·ne·s, enseignant·e·s et un 
large public autour de thématiques novatrices. 
Toutes et tous partagent l’ambition d’enrichir la 
compréhension des enjeux de notre temps en les 
replaçant dans une perspective historique.
Le thème du dossier, « Dans la rue », invite à 
repenser les rues non seulement comme des lieux 
géographiques, mais aussi comme des espaces d’ap-
prentissage et de transmission culturelle. Il permet 
d’explorer les multiples facettes de la rue, en met-
tant en lumière les pratiques sociales, les formes 
de mobilisation et les traces historiques visibles ou 
invisibles laissées dans le tissu urbain. Les rues sont 
bien plus que des espaces de passage. Elles sont 
le théâtre de revendications, de célébrations, de 
conflits et de transformations sociales. Ce dossier 
thématique, explore les dynamiques multiples et 
souvent méconnues qui animent ces espaces publics 
depuis l’époque moderne jusqu’à nos jours. 
Le dossier « histoire » comprend neuf contribu-
tions qui interrogent la relation entre la rue et 
l’histoire : de l’expression du pouvoir ou des scan-
dales religieux et juridiques des xvie-xviiie siècles, 
jusqu’aux manifestations médiatisées du xxe siècle, 
en passant par les dynamiques transnationales 
et coloniales observées dans des contextes aussi 

1  https://2024.histoire-cite.ch, consulté le 7.12.2024.

divers que Genève ou les Philippines. Les articles 
montrent comment les pratiques sociales et les 
interactions dans les espaces publics façonnent des 
récits historiques et influencent les représentations 
collectives. 
Outre ce dossier, la revue offre une mosaïque 
d’articles répartis dans ses rubriques habituelles. 
Actualité de la recherche en didactique de l’histoire 
propose des contributions qui explorent des thé-
matiques variées et originales : le rôle de l’esthé-
tique dans l’expérience de l’histoire au primaire ; 
l’usage de nouveaux formats numériques et de la 
réalité virtuelle dans l’enseignement-apprentissage 
de l’histoire ; la perception que les enseignant·e·s 
ont de leur rôle pour permettre l’apprentissage 
de l’histoire.
Dans la rubrique Pratiques enseignantes, on découvre 
des projets pédagogiques innovants et illustrant 
comment enseigner l’histoire « autrement », notam-
ment en utilisant les monuments urbains comme 
supports pédagogiques ou en introduisant les 
controverses historiographiques en classe.
Les articles rassemblés dans Ressources pour l’ensei-
gnement présentent des outils pratiques et acces-
sibles pour aborder des sujets complexes, tels que 
les génocides, les mémoires urbaines, l’histoire 
interactive via des plateformes numériques ou 
encore l’histoire des mesures de contrainte et des 
placements extrafamiliaux en Suisse.
Enfin, la rubrique Comptes rendus propose une 
sélection critique d’ouvrages récents, offrant aux 
enseignant·e·s et chercheur·e·s des perspectives 
inspirantes pour renouveler leurs pratiques.
Nous espérons que ce numéro contribuera à sus-
citer des débats et à promouvoir l’enseignement 
de l’histoire en tant que discipline vivante, ancrée 
dans des réalités sociales en constante évolution.
Bonne lecture !

Le comité de rédaction

DOI : 10.33055/DIDACTICAHISTORICA.2025.011.01.9



Auf der Strasse
Wir freuen uns, Ihnen in dieser Ausgabe von 
Didactica Historica ein Dossier vorzustellen, des-
sen französische Texte das Ergebnis der Zusam-
menarbeit mit dem Festival Histoire et Cité 2 sind, 
das vom 15. bis 21. April 2024 in Genf, Lausanne 
und Neuchâtel zum Thema «Auf der Strasse» statt-
gefunden hat. Hinzu kommen die deutschspra-
chigen Beiträge, für die Autorinnen und Autoren 
mit direkter Ansprache oder aufgrund der Aus-
schreibung gewonnen werden konnten. Mit die-
ser Vorgehensweise und der Einladung an einige 
Vortragende des Festivals, ihre Texte zu veröffent-
lichen, hoffen Didactica Historica und das Festival 
Histoire et Cité, die Verbindungen und den Dia-
log zwischen Historikerinnen und Historikern, 
Lehrpersonen und einem breiten Publikum über 
innovative Themen zu stärken. Alle teilen das 
Bestreben, das Verständnis für die Herausforde-
rungen unserer Zeit zu erweitern, indem sie diese 
in eine historische Perspektive stellen.
Das Thema des Dossiers «Auf der Strasse» lädt 
dazu ein, die Strassen nicht nur als geografische 
Orte, sondern auch als Orte des Lernens und 
der kulturellen Vermittlung neu zu denken. Es 
ermöglicht die Erkundung der vielen Facetten der 
Strasse, indem es soziale Praktiken, Formen der 
Mobilisierung und sichtbare oder unsichtbare his-
torische Spuren, die im Stadtgefüge hinterlassen 
sind, beleuchtet. Denn Strassen sind weit mehr 
als Durchgangsräume. Sie sind Schauplatz von 
Forderungen, Feiern, Konflikten und sozialen 
Transformationen. Das Themendossier erforscht 
die vielfältigen und oftmals unbekannten Dyna-
miken, die diese öffentlichen Räume von der 
Moderne bis heute beleben.
Das Dossier umfasst neun verschiedene Beiträge, 
welche die Beziehung zwischen der Strasse und 
der Geschichte hinterfragen: von der Zurschau-
stellung von Macht oder den religiösen und juris-
tischen Skandalen des 16. bis 18. Jahrhunderts 
über die mediatisierten Demonstrationen des 20. 

2  https://2024.histoire-cite.ch, besucht 7.12.2024.

Jahrhunderts bis hin zu den transnationalen und 
kolonialen Dynamiken, die in so unterschiedli-
chen Kontexten wie Genf oder den Philippinen 
zu beobachten sind. Die Artikel zeigen, wie soziale 
Praktiken und Interaktionen in öffentlichen Räu-
men historische Erzählungen prägen und kollek-
tive Vorstellungen beeinflussen.
Neben dem Dossier bietet die Zeitschrift ein 
Mosaik von Artikeln in ihren üblichen Rubriken. 
Aktuelle geschichtsdidaktische Forschung präsentiert 
Beiträge, die vielfältigen und neueren Themen 
gelten: die Rolle der Ästhetik bei der Erfahrung 
von Geschichte in der Grundschule, der Einsatz 
von digitalen Lehr-Lernformen und der Virtual 
Reality im Geschichtsunterricht und die Wahr-
nehmung des Übergangs vom historischen Ler-
nen im Sach- zum Geschichtsunterricht durch die 
Lehrpersonen.
In der Rubrik Erfahrungsberichte werden innova-
tive Unterrichtsprojekte vorgestellt, die zeigen, wie 
man Geschichte unterrichten kann, indem man 
beispielsweise städtische Denkmäler als Unter-
richtsmaterial verwendet oder historiographische 
Kontroversen in den Unterricht einbringt.
Die unter Materialien für den Unterricht zusam-
mengefassten Artikel stellen praktische und 
zugängliche Werkzeuge vor, um komplexe The-
men wie Genozide, urbane Erinnerungen, inter-
aktive Geschichte über digitale Plattformen oder 
die Geschichte der Zwangsmassnahmen und 
ausserfamiliären Platzierungen in der Schweiz zu 
behandeln.
Schließlich bietet die Rubrik Buchbesprechungen 
eine kritische Auswahl neuerer Bücher, die Lehr-
personen und Forschenden inspirierende Perspek-
tiven für die Erneuerung ihrer Praxis bieten.
Wir hoffen, dass diese Ausgabe dazu beiträgt, 
Debatten anzuregen und den Geschichtsunter-
richt als lebendiges Fach zu fördern, das in den 
sich ständig verändernden gesellschaftlichen Rea-
litäten verankert ist.



Per strada
Con questo nuovo numero di Didactica Historica 
siamo lieti di presentare un dossier i cui testi in 
francese sono il risultato di una proficua collabo-
razione con il Festival Histoire et Cité3, svoltosi 
dal 15 al 21  aprile  2024 a Ginevra, Losanna e 
Neuchâtel sul tema «Per strada». I testi in tedesco 
ed in italiano sono invece stati scritti da autori 
invitati a scrivere un articolo a seguito di un call 
for paper. Procedendo in questo modo e invitando 
alcuni dei partecipanti del festival a pubblicare i 
loro testi, Didactica Historica e il Festival Histoire 
et Cité auspicano di rafforzare i legami e il dialogo 
tra storici, insegnanti e un pubblico più ampio 
intorno a temi innovativi. Tutti condividono 
l’ambizione di arricchire la comprensione delle 
questioni del nostro tempo collocandole in una 
prospettiva storica.
Il tema del dossier, «Per strada», ci invita a ripensare 
le strade non solo come luoghi geografici, ma anche 
come spazi di apprendimento e trasmissione cultu-
rale. Esplora le molteplici sfaccettature della strada, 
evidenziando le pratiche sociali, le forme di mobili-
tazione e le tracce storiche visibili o invisibili lasciate 
nel tessuto urbano. Le strade sono molto più che 
semplici luoghi di passaggio. Sono, infatti, teatro di 
rivendicazioni, celebrazioni, conflitti e trasforma-
zioni sociali. Il nuovo numero tematico esplora le 
molteplici e spesso poco conosciute dinamiche che 
animano questi spazi pubblici in una prospettiva 
diacronica, dall’epoca moderna ai giorni nostri. 
Il dossier comprende nove diversi contributi che 
esaminano il rapporto tra la strada e la storia: 
dall’espressione del potere o degli scandali reli-
giosi e giuridici nel xvi e xviii secolo, alle mani-
festazioni mediatizzate del xx secolo, passando per 
le dinamiche transnazionali e coloniali osservate 
in contesti diversi come Ginevra e le Filippine. 

3  https://2024.histoire-cite.ch, consultato il 7.12.2024.

Questi articoli mostrano come le pratiche sociali 
e le interazioni negli spazi pubblici plasmino le 
narrazioni storiche e influenzino le rappresenta-
zioni collettive. 
Oltre a questo dossier, la rivista offre un mosaico 
di articoli nelle sue consuete sezioni. Ricerche 
attuali in didattica della storia presenta contri-
buti che esplorano una varietà di temi originali e 
insoliti: il ruolo dell’estetica nell’esperienza della 
storia a livello primario; l’uso di nuovi formati 
digitali e della realtà virtuale nell’insegnamento e 
nell’apprendimento della storia; la percezione da 
parte degli insegnanti del proprio ruolo in rap-
porto all’apprendimento della storia.
La sezione Pratiche didattiche presenta progetti 
didattici innovativi, che illustrano come la sto-
ria possa essere insegnata «in modo diverso», ad 
esempio utilizzando i monumenti urbani come 
sussidi didattici o introducendo le controversie 
storiografiche in classe.
Gli articoli della sezione Risorse didattiche presen-
tano strumenti pratici e accessibili per affrontare 
temi complessi come il genocidio, la memoria 
urbana, la storia interattiva attraverso le piatta-
forme digitali e la storia delle misure coercitive e 
dei collocamenti fuori casa in Svizzera.
Infine, la sezione Recensioni offre una selezione 
critica di opere recenti, fornendo a insegnanti e 
ricercatori prospettive stimolanti per rinnovare le 
loro pratiche.
Ci auguriamo che questo numero contribuisca a 
stimolare il dibattito e a promuovere l’insegna-
mento della storia come disciplina viva, radicata 
nella realtà e al passo con una continua evoluzione 
della società.
Buona lettura!

Il comitato editoriale
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Günçe Gür, EP Pully-Belmont-Paudex, Diane Hartmann, HEP Vaud

Faire de l’histoire en 1-2P, présentation  
du « cabinet de curiosités »

Une classe 1-2P Harmos (4-5 ans) pourrait sembler 
peu propice à la recherche en histoire. Les élèves 
sont encore, pour la plupart, non lecteur·trices et 
le travail effectué en classe prend souvent place de 
manière non disciplinaire, les activités étant tour-
nées vers le jeu, les habiletés motrices et les com-
pétences transversales, particulièrement sociales. 
Nous avançons que ce terrain permet justement, 
par son ouverture, de construire chez les élèves une 
posture particulière, nécessaire à toute recherche. 
Proche de l’idée d’une pédagogie de projet, cette 
séquence propose d’inverser le schéma transmis-
sif du savoir. Le point de départ de la réflexion 
des élèves est alors l’objet-curieux1 qui ouvre sur le 
questionnement d’un monde non disciplinaire. Le 
rapport au savoir peut ainsi se construire de l’objet 
vers les connaissances.
Le dispositif didactique présenté ci-dessous a été 
mis en place dans une classe de 1-2P, à raison de 
deux périodes par semaine pendant quelques mois. 
Il est constitué de 3 parties : l’amorce, qui construit 
certains savoirs nécessaires et suscite motivation 
et curiosité chez les élèves ; l’apport d’objets par 
l’enseignante, qui développe une méthode heu-
ristique et ritualise l’enquête auprès des élèves et, 
finalement, l’apport des objets par les élèves, la 
dévolution2 de l’enquête.
La séquence a gravité autour d’une étagère vide, 
qui a constitué le cabinet de curiosités se remplis-
sant au fur et à mesure des semaines. À l’ouverture 
de la séquence, l’enseignante a placé dans l’étagère 
un livre et deux objets, un téléphone à cadran et 
une fiole de cendres volcaniques. Face à ce nouvel 
agencement et à ces objets insolites, les élèves ont 

1  Le terme « objet-curieux » a été utilisé par l’enseignante et les 
élèves pour chaque objet du cabinet de curiosité avant qu’il ne soit 
nommé. 
2  Brousseau Guy, Théorie des situations didactiques, Grenoble, La 
Pensée Sauvage, 1998.
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montré de l’étonnement, de l’excitation ou encore 
de la perplexité. 
Le livre de l’étagère, Cabinet de curiosités de 
Camille Gautier3, a ensuite été lu aux élèves lors 
d’un moment collectif. Au fil des pages, les élèves 
ont découvert des chambres des merveilles rem-
plies de coquillages, de pierres précieuses ou de 
coiffes indiennes. L’album étant dense et foison-
nant, l’enseignante avait sélectionné les textes et 
thèmes à présenter. Cette étape a constitué un 
maillon essentiel de la séquence, puisque cet 
album jeunesse, riche d’images, présente une 
diversité d’objets que l’on pourrait trouver dans 
un cabinet de curiosités du xviiie siècle. Son utili-
sation a mis les élèves en contact avec la pratique 
de la collection d’objets. Le contenu de l’ouvrage 
a aussi permis de présenter la catégorisation entre 
objets naturels (naturalia) et artificiels (artificia-
lia). Ces éléments sont, d’un point de vue didac-
tique, un socle important pour mettre en place des 
indicateurs différenciant l’objet naturel de l’objet 
artificiel chez des élèves en début de scolarité. De 
plus, décrire, classer, catégoriser sont des catégories 
de progression d’apprentissage du Plan d’études 
romand (PER) au cycle 1. L’enseignante a donc 
pris le temps, lors de la lecture, d’expliquer les 
catégories d’objets naturels et artificiels et de ques-
tionner les élèves pour qu’ils·elles proposent des 
exemples ainsi que quelques éléments de défini-
tion. Elle les a alors guidé·es, reformulant les idées 
et validant ou invalidant les pistes de définitions. 
Elle est revenue sur cette catégorisation au fil de la 
lecture, étoffant les définitions catégorielles. 
L’album propose aussi un regroupement d’objets 
autour d’un thème, par exemple « Étranges vola-
tiles » ou « Aux armes et caetera ». L’enseignante 
a donc présenté le thème en tentant de mettre 
les élèves sur la piste de la cohérence des caté-
gorisations (« Pourquoi les objets sont-ils rangés 
ensemble sur cette page ? Qu’ont-ils en commun ? 
Quel objet ajouteriez-vous ? Quel autre titre pour-
rait-on inventer ? »). Cette étape a présenté une 
difficulté importante pour certain·es élèves, car il 
s’agissait de penser les qualités de l’objet et de les 
mettre en lien avec celles d’autres objets, tout en 

3  Gautier Camille, Cabinet de curiosités, Paris, Actes Sud Jeunesse, 
2014.

dépassant des critères descriptifs habituellement 
utilisés (taille, couleur, forme, etc.) pour aller vers 
une compréhension plus fine de l’objet (fonction, 
genre, composition, etc.). 
L’album a aussi permis un travail sur la défini-
tion des objets à l’aide de la typologie propo-
sée. Certains objets sont définis par l’ouvrage : 
les pages « Pierres précieuses et bézoards » pro-
posent des images avec une légende les nommant 
(ambre, améthyste, etc.). D’autres pages ne pro-
posent pas de légende, laissant à l’enseignante la 
possibilité d’interroger les élèves après avoir lu le 
titre et le chapeau de la page. La catégorisation 
opérée a soutenu la réflexion des élèves puisque, 
par exemple, sur la page « Des squelettes et fos-
siles », le thème et les différents objets ont permis 
de faire l’hypothèse que l’image représentait une 
dent de requin. Dans le cadre de la lecture de 
l’album, les hypothèses se sont déployées sur un 
champ restreint par la catégorisation pré-établie 
par l’autrice, ce qui a permis à l’enseignante de 
guider les élèves. 
Enfin, la lecture de l’album a mené à une discus-
sion sur les objets-curieux : Quels sont-ils dans 
l’album ? Les élèves les connaissaient-ils·elles ? 
Lesquels ont-ils·elles aimés ? Cette étape a permis 
de créer du lien entre objets et vécu des élèves, 
de les investir émotionnellement dans l’activité 
par le biais de leurs collections personnelles ou 
de leur vécu muséal. Les élèves ont alors évoqué 
le fossile chez leur grand-père, la médaille dorée 
de leur sœur, l’ours blanc du musée zoologique. 
Ce moment, au-delà de son potentiel d’expression 
orale, a permis à l’objet-curieux, que l’on pourrait 
nommer trace dans le cadre de l’histoire, d’être 
conçu comme à la portée de chacun·e. 
Après la lecture de l’album, l’enseignante a pro-
posé aux élèves d’observer plus précisément les 
deux objets-curieux dans le cabinet. Elle a montré 
le premier (le téléphone à cadran) et ouvert la dis-
cussion en guidant les élèves avec quelques ques-
tions (À quoi ressemble cet objet ? Quelles sont 
ses parties ? L’avez-vous déjà vu ?). Elle a ensuite 
montré le deuxième objet (les cendres volcaniques) 
et fait de même. Lors de cette étape, les élèves ont 
été invité·es à manipuler, à décrire, voire à nom-
mer les objets-curieux. L’imagination ainsi que 
les connaissances antérieures, le vécu des élèves, 
ont été mobilisés.
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Dans la séquence réalisée, le téléphone a été faci-
lement identifié par les élèves. L’enseignante en 
a profité pour faire relever les indices menant à 
l’hypothèse du téléphone (chiffres sur le cadran, 
combiné avec micro, etc.). Elle a ensuite proposé 
deux étiquettes, l’une naturalia et l’autre artifi-
cialia, et demandé aux élèves s’ils·elles se souve-
naient de ce que signifiaient ces catégories. Une 
fois la différence entre objets artificiels et naturels 
rappelée, les étiquettes ont été placées sur l’éta-
gère, délimitant deux espaces. Un élève a placé 
le téléphone près de l’étiquette artificialia avec 
une notice « téléphone ». Toutefois, le deuxième 
objet, les cendres volcaniques, a montré un niveau 
de complexité cognitive supérieur pour les élèves. 
Face aux difficultés à le nommer, l’enseignante 
a pris appui sur les éléments mis en place lors 
de la lecture : comme pour la dent de requin de 
l’album, les élèves pouvaient deviner ce qu’était 
cette chose noire dans une fiole à partir d’indices. 
Ici, l’action de deviner mène vers la formulation 
d’hypothèses. L’enseignante a alors effectué un 
glissement sémantique contrôlé pour passer de 
deviner à faire des hypothèses. Pour ce faire, elle 
a guidé les élèves par quelques questions : De  
quel côté de l’étagère classe-t-on cet objet curieux 
(naturalia ou artificialia) ? Quelle est sa consis-
tance ? Que connaît-on qui lui ressemble ? L’accent 
a alors été mis sur le lien et la cohérence entre 
indices et hypothèses. Pour ces jeunes élèves, devi-
ner s’apparente à choisir une réponse parmi des 
possibilités infinies, sans nécessairement prendre 
en compte les indices. L’enseignante a construit 
avec les élèves, par la répétition de l’exercice et 
son guidage, une complexification de cette action. 
C’est ici l’un des objectifs principaux de la séquence, 
construire des compétences allant vers la pensée 
historienne théorisée notamment par Wineburg4.
Cette étape a permis aux élèves de formuler des 
hypothèses variées et ancrées dans leur vécu ou 
imaginaire ; les cendres furent tour à tour « du 
sable », « de la poussière » ou « de la terre ». Une 
photographie des lieux de récolte de celles-ci a 
permis de donner les indices nécessaires aux élèves 
pour invalider et affiner les propositions, puis 

4  Wineburg Samuel, Why learn history (when it’s already on your 
phone), Chicago, University of Chicago Press, 2018.

l’enseignante a dévoilé qu’il s’agissait de cendres 
d’un volcan japonais, le Sakurajima. Elles ont 
ensuite été placées sur l’étagère, côté naturalia, avec 
une notice « cendres volcaniques ». L’enseignante 
a finalement expliqué aux élèves qu’elle présente-
rait un nouvel objet-curieux chaque semaine afin 
de l’identifier et de lui trouver une place dans le 
cabinet de curiosités.
L’activité a ensuite été ritualisée : le lundi, l’ensei-
gnante plaçait un nouvel objet-curieux sur l’éta-
gère ainsi que des petites étiquettes sur lesquelles 
les élèves pouvaient écrire, ou faire écrire, leurs 
hypothèses tout au long de la semaine. Le vendredi 
était le moment de la mise en commun : l’ensei-
gnante lisait toutes les hypothèses proposées et 
demandait des explications aux élèves (pourquoi 
cette hypothèse, quel indice). Une réflexion sur la 
catégorie de l’objet (naturel ou artificiel) était de 
même menée. L’enseignante posait des questions 
et guidait les élèves afin qu’ils·elles développent 
leurs idées (de quelle matière est-il fait, pourquoi 
y a-t-il un bouton, à quoi cela sert-il, etc.). Elle 
a aussi procédé au pointage des éléments compa-
ratifs pouvant aider, notamment en rapprochant 
l’objet-curieux du connu, par exemple en faisant 
relever les symboles sur les boutons d’un walkman, 
qui ont permis à un élève de reconnaître le triangle 
de « play » et de faire l’hypothèse d’une console 
de jeu. L’enseignante a alors maintenu l’incer-
titude, s’appuyant sur l’intelligence collective, 
elle a relancé avec une question (sur quels autres 
objets trouve-t-on un bouton « play » ?). L’objectif 
ici était de prendre en compte des indices, de les 
mettre en lien avec le connu et d’inférer ce que 
pourrait être l’objet. Elle a donc accompagné les 
élèves dans la construction de liens et la mobili-
sation de leurs savoirs scolaires et quotidiens pour 
penser l’inconnu. Dans certains cas où l’objet 
résistait à des hypothèses cohérentes, souvent par 
manque d’indices, comme pour la canette d’une 
machine à coudre, l’enseignante a proposé aux 
élèves de répondre à leurs questions (Est-ce que 
cet objet est artificiel ? C’est une arme ? Ça fait 
de la musique ?), puis elle a donné un indice (en 
enroulant du fil dans la canette) afin de permettre 
aux élèves d’identifier la fonction de l’objet. Les 
élèves ont été accompagné·es dans le processus 
d’objectivation donnant « du sens en transformant 
du peu connu (ou trop abstrait) en familier (plus 
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concret) par le recours à la catégorisation naturelle 
[…] et surtout à la comparaison analogique »5. Le 
rôle de l’enseignante a été central afin de prévenir 
les analogies abusives, mais surtout pour rendre 
visible aux élèves le déploiement du processus.
Après un moment d’échange, l’enseignante révé-
lait le nom de l’objet et sa fonction, d’où il venait. 
Pour certains objets, elle a proposé aux élèves de 
réfléchir à des expert·es pouvant le présenter au 
mieux. Un mousqueton a ainsi conduit à une 
présentation d’un papa alpiniste. Les élèves ont 
eu l’idée de faire venir un grand-père pêcheur 
pour l’hameçon à mouche, ou d’aller au musée 
d’archéologie pour comparer des pièces anciennes 
à celles présentées. Ces expert·es n’ont pas tous·tes 
été invité·es pour des raisons logistiques, mais 
l’importance de cette étape était de réfléchir à des 
pistes de résolution. Ici, l’accent était mis sur les 
moyens d’accès aux connaissances plus que sur 
les savoirs eux-mêmes. De même, l’enseignante 
a montré les ouvrages qu’elle avait consultés afin 
que les élèves prennent conscience qu’elle avait 
dû, elle aussi, se mettre en recherche.

5  Lautier Nicole, Allieu-Mary Nicole, « La didactique de l’his-
toire », Revue française de pédagogie, 2008. DOI : https://doi.
org/10.4000/rfp.926.

À l’image des cendres volcaniques, les objets-
curieux ont parfois mené vers une pédagogie de 
projet : une fois identifiées, les cendres sont deve-
nues le point axial de recherches plus étendues. 
Ainsi, une visite à la bibliothèque pour des livres 
sur les volcans a permis d’apporter des connais-
sances théoriques, alors que l’enseignante avait 
aussi préparé plusieurs expérimentations et acti-
vités créatrices autour du thème.
Assez rapidement, les élèves ont fait des liens avec 
leurs propres objets (« j’ai aussi des vieilles pièces à la 
maison ») et ont proposé d’en apporter. La plupart 
du temps, les élèves étaient capables de percevoir le 
potentiel de recherche dans l’objet qu’ils·elles vou-
laient présenter à la classe, ainsi l’enseignante a, 
entre autres, reçu du soufre de volcan d’Indonésie, 
une plume de flamant rose, un appeau (sifflet à 
oiseau), des tamagotchi, un yoyo. Les élèves se sont 
alors trouvé·es dans une position différente, puisque 
détenteur·trices et responsables du savoir sur l’objet. 
L’enseignante a alors commencé la dévolution du 
travail, laissant l’élève guider ses camarades tel un·e 
expert·e, en intervenant toutefois pour les relances 
ou pour répondre aux questions.
Dans d’autres cas, l’enseignante a reçu des objets-
curieux avec une portée de recherche réduite, 
comme le caillou trouvé sur le chemin de l’école. 
Il a alors été important de laisser l’espace à l’élève 
pour présenter son objet, tout en profitant de l’oc-
casion pour questionner les élèves sur les éléments 
qui étaient à conserver dans le cabinet de curio-
sités et pourquoi. Les élèves ont pu par extension 
réfléchir à ce qu’ils·elles jugeaient important de 
conserver et d’exposer dans les musées, mais aussi 
à la fonction des objets muséaux.
Finalement, il est arrivé qu’un élève apporte un 
objet-curieux n’ayant pas pu être identifié, met-
tant les élèves au contact de la frustration de la 
recherche. De plus, l’enseignante a pu montrer 
qu’en l’absence d’indices, les hypothèses ne pou-
vaient être vérifiées, et donc l’énigme ne pouvait 
être résolue.
L’une des limites de notre approche est que notre 
séquence tend à peu traiter l’aspect temporel pour 
se concentrer sur l’exercice de compétences chez 
les élèves. De plus, quand la temporalité a été abor-
dée, s’ancrant à l’objet-curieux, elle a débordé des 
prescriptions du PER, allant vers l’élargissement 
de la chronologie et l’espace géographique. Si nous 

Figure 1. Photographie du cabinet de curiosités.
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percevons encore une limite générale résidant dans 
les inégalités liées à l’importance de la mise en 
mots des hypothèses des élèves, le bilan de notre 
séquence reste très positif. Nous avons pu mesurer 
une évolution importante dans la manière de ques-
tionner les objets. D’une part, d’un point de vue 
quantitatif, les élèves ont montré plus d’aisance 
à formuler des questions et hypothèses au fur et 
à mesure de la séquence. L’aspect ritualisé de la 
démarche a, semble-t-il, aussi permis à certain·es 
élèves d’ordinaire réservé·es de prendre part active-
ment aux moments collectifs. De plus, d’un point 
de vue qualitatif, nous avons pu relever que les 
questions posées par les élèves étaient mieux for-
mulées, passant de questions personnelles (Est-ce 
que c’est le tien ?) ou n’aidant pas nécessairement 
la recherche (Ça coûte cher ?) à des questions 
permettant d’obtenir des indices utiles (Est-ce 
que c’est coupant ? Est-ce qu’on l’utilise encore 
aujourd’hui ?). De même, les hypothèses qui, au 
début de la séquence, s’appuyaient essentiellement 
sur des analogies visuelles (des osselets ressemblant 
à des dents, l’hypothèse est qu’il s’agit de dents 
d’animal) ont gagné en richesse par la prise en 
compte, en plus des qualités physiques, de la fonc-
tion et parfois de l’époque. Ainsi, il nous semble 
qu’un tel dispositif ne peut être que bénéfique à 
l’ensemble du cursus des élèves, car il permet de 
présenter et d’utiliser de manière répétée des outils 
heuristiques.
Pour conclure, si l’objectif de nommer un objet-
curieux pourrait sembler peu porteur en histoire, 
c’est parce qu’il faut prendre en compte les com-
pétences qui se construisent par ces recherches. 
Nos différentes activités ont permis de décrire, 

de classer, de catégoriser (SHS12) puis de se ques-
tionner (SHS13) sur des objets inconnus, dans 
une action préparatoire à la problématisation. 
Le jeu de deviner, point axial de la séquence, 
au-delà de son aspect motivant pour les élèves, a 
permis de construire un lien entre hypothèse et 
indice, et donc d’approcher l’action d’interpré-
tation. La réflexion menée avec les élèves sur les 
détenteur·trices du savoir a, quant à elle, permis 
de percevoir les multiples ressources mobilisables 
pour une recherche, ce que l’on peut rapprocher 
de l’idée de multiperspectivité. Nous soutenons 
qu’une telle approche permet non seulement de 
préparer nos élèves à la suite de leur cursus en 
sciences humaines et sociales, mais aussi qu’elle 
permet de construire une conception des SHS, et 
plus particulièrement de l’histoire, en adéquation 
avec l’épistémologie contemporaine, c’est-à-dire 
de sortir d’une perspective d’histoire-récit pour lui 
préférer une histoire problématisée qui se fonde 
sur un travail d’interprétation des traces. Notre 
séquence permet d’exercer un certain décentre-
ment chez les élèves, rompant avec le paradigme 
de l’histoire centrée sur le vécu (le calendrier par 
exemple), en opérant le glissement d’un objet per-
sonnel à un objet d’étude. Pour toutes ces raisons, 
nous militons pour une visibilisation du travail en 
sciences humaines et sociales des enseignant·es du 
cycle 1, réellement porteur de savoirs, de savoir-
faire et de savoir-être nécessaires à la scolarité 
entière. Il nous semble dès lors important de ne 
pas nous cantonner en histoire aux objectifs liés à 
la temporalité afin de construire les prémices tant 
de la conception de la discipline historique que 
d’une pensée historienne.
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puis par les élèves.
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