“PRESSES
UNIVERSITAIRES
“*SUISSES. -

DIDACTICA HISTORICA 11/2025

REVUE SUISSE POUR L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE
SCHWEIZERISCHE ZEITSCHRIFT FUR GESCHICHTSUNTERRICHT
RIVISTA SVIZZERA PER L'INSEGNAMENTO DELLA STORIA

~ - . s =




Dans la méme collection:

LE DOCUMENTAIRE
EN HISTOIRE

HISTOIRE
ENVIRONNEMENTALE

UMWELTGESCHICHTE
STORIA DELAMBIENTE

INNOVATION

TECNOLOGIA E
INNOVAZIONE

Guerre et paix. Krieg und Frieden.
Guerra e pace, Didactica Historica 1,

2015.

Le documentaire en histoire. Geschichte
dokumentarisch. Il  documentario
storico, Didactica Historica 3, 2017.

Enseigner la Shoah. Umgang mit der
Shoah in der Schule. Insegnare la
Shoah, Didactica Historica 5, 2019.

Histoire environnementale. Umweltges-
chichte. Storia dell Ambiente, Didactica
Historica 7, 2021.

Technique et innovation. 1Technik und
Innovation. Temologz’a e innovazione,

Didactica Historica 9, 2023.

L’Histoire-Monde. ~ Une  histoire
connectée. Eine Geschichte der
Verstrickungen. Storie di connessioni,
Didactica Historica 2, 2016.

Faire la féte! Entre commémoration
et transgression. Zwischen Gedenken
und Umdeurung. Tra commemorazione
e trasgressione, Didactica Historica 4,
2018.

ALTERITE

Altérité. Anderssein. Alterita, Didactica
Historica 6, 2020.

LES FEMMES
FONT UHISTOIRE
Les femmes font histoire. Geschichte,
von Frauen gemacht. Le donne nella
storia, Didactica Historica 8, 2022.

Enfance menacée, enfance protégée.
Bedrohte Kindpeit, beschijtzte Kindbeit.
Infanzia minacciata, infanzia proteta,
Didactica Historica 10, 2024.



Didactica Historica

Revue suisse gopr I'enseignement de I'histoire
Schweizerische Zeitschrift flr Geschichtsunterricht
Rivista svizzera per I'insegnamento della storia

Dans la rue
Auf der Strasse
Per strada

N°11/2025

Revue annuelle publiée par le Groupe d'étude de didactique de I'histoire
de la Suisse romande et italienne (GDH) et par la Deutschschweizerische
Gesellschaft fiir Geschichtsdidaktik (DGGD), sous le mandat de la CODHIS-SDGD

Editions Alphil-Presses universitaires suisses



© Editions Alphil-Presses universitaires suisses, 2025
10, rue du Tertre

2000 Neuchatel

Suisse

www.alphil.com

Abonnement ou commande de numéros individuels: commande@alphil.ch
ISSN 2297-7465

ISBN pdfweb: 978-2-88930-748-7

ISBN epub: 978-2-88930-749-4

DOI: 10.33055/DIDACTICAHISTORICA.2025.011.01

Responsables éditoriaux

Groupe d’¢tude de didactique de lhistoire de la Suisse romande et italienne (GDH) — Deutschschweizerische Gesellschaft fiir
Geschichtsdidaktik (DGGD), sous mandat de la CODHIS-SDGD.

heep://www.codhis-sdgd.ch/
Pour les Editions Alphil: Rachel Maeder

Comité de rédaction
Nadine Fink, HEP Vaud, directrice de rédaction

Prisca Lehmann, Gymnase d’Yverdon, co-directrice de rédaction; Nicolas Barré, HEP-BEJUNE; Sonia Castro Mallamaci, SUPST;
Nathalie Masungi, HEP Vaud; Thomas Metzger, PH St. Gallen; Michel Nicod, EPS Roche-Combe Nyon; Amalia Terzidis, HEP
Valais; Julia Thyroff, PH FHNW, Béatrice Ziegler, PH FHNW, responsable des articles germanophones.

Comité scientifique

Sylvain Doussot, INSPE Nantes Université; Marc-André Ethier, Université de Montréal ; Johannes Meyer-Hamme, Universitit
Paderborn; Sabrina Moisan, Université de Sherbrooke; Astrid Schwabe, Europa-Universitit Flensburg; Maren Tribukait,
Leibniz-Institut fiir Bildungsmedien — Georg Eckert Institut, Braunschweig; Karel Van Nieuwenhuyse, KU Leuven.

Les articles publiés dans la rubrique Acrualité de la recherche en didactique de Uhistoire sont disponibles au format scientifique évalué par
les pairs dans le livret Recherches en didactique de I'histoire publi¢ en ligne.

Die in der Rubrik Aktuelles aus der geschichtsdidaktischen Forschung abgedruckten Beitrige sind in einer peer-reviewten wissenschaftlichen
Form im Online-Booklet Geschichtsdidaktische Forschungen publiziert.

Image de couverture:
© Festival Histoire et Cité 2025.

Didactica Historica est soutenue par I’Académie suisse des sciences humaines et sociales (ASSHS) via I'affiliation de la

Coordination nationale des didactiques de I'histoire (CODHIS/GDH — DGGD) 4 la Société suisse d’histoire (SSH).

Ce livre est sous licence:

Ce texte est sous licence Creative Commons: elle vous oblige, si vous utilisez cet écrit, 4 en citer 'auteur, la source et I'éditeur original,
sans modifications du texte ou de I'extrait et sans utilisation commerciale.

r ‘ I
whval —
' FEN ‘
Schweizerische Akademie der Geistes- und Sozialwissenschaften - L N
Académie suisse des sciences humaines et sociales I N ' ' I I ' b
Accademia svizzera di scienze umane e sociali
Academia svizra da scienzas umanas e socialas Ym e
Swiss Academy of Humanities and Social Sciences ' ] t I t' A
4 4 4



http://www.alphil.com

Table des matieres - Inhaltsverzeichnis -
Indice del contenuto

Editorial [ Editorial / Eitoriale ... oo

Dossier «histoire»: Dans la rue - Dossier « Geschichte»:
Auf der Strasse - Dossier «storian: Per strada

Danielle Tartakowsky, Université Paris 8

Les manifestations de rue en France. De la spécificité a la globalisation.......................

Baptiste Werly, Université de Geneéve

Le Consistoire de Genéve et les scandales de la rue (xvic-xviesiécles)..................co.....

Marco Cicchini, Université de Saint-Gall

Dire le droit dans 1a rue, XVIE=XVIIE SIECIES ........ooooii e,

Philip Rieder, Radu Suciu, Alexandre Wenger, Université de Genéve
La médecine dans la rue: Genéve 1600-1800..................coiiiiiiiiieeeeee e

Sarah Gensburger, CNRS-Sciences Po Paris
Jenny Wiistenberg, Nottingham Trent University (UK)

Pourquoi dé-CommEMOrEr? ..................ociiii oo

Alain Clavien, Université de Fribourg

Les médias et la rue: les manifestations sous I'ceil de la presse au xx® siécle..................

Christian Koller, Universitit Ziirich, Schweizerisches Sozialarchiv Ziirich

Strassenpolitik im 20. Jahrhundert — Formen, Funktionen
und Themen von Demonstrationen in der Stadt Ziirich ...

Eberhard Crailsheim, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas Madrid

Der Empfang Sultan Azim ud-Dins auf den kolonialspanischen Philippinen
Die performative Konsolidierung spanischer Macht auf den StraBen Manilas .................

Christian Heuer, Universitit Gieflen

Strassenkdampfe. Zu den Zeitpraktiken zivilen Ungehorsams ....................................



Actualité de la recherche en didactique de I'histoire -
Aktuelles aus der geschichtsdidaktischen Forschung -
Ricerche attuali in didattica della storia

Catinca Adriana Stan, Héloise C6té, Denis Simard, Université Laval, Québec

Utiliser des ceuvres d'art en univers social afin d'encourager les éléves
a prendre en compte leurs émotions et a les investir dans leur analyse ......................... 83

Sandra Hennay, Haute Ecole Robert Schuman, Belgique

Du «grand découvreur» au pionnier de I'esclavage européen: le «déboulonnage »
cognitif de Christophe Colomb dans une classe de sixiéme primaire ........................... 89

Andrea Brait, Universitit fiir Weiterbildung Krems

Digitale Medien im Geschichtsunterricht
Herausforderungen und Chancen fiir Bildungsinnovationen infolge
der COVID=TO-Pandemi@ ... ssessssessssessssssssss s sssssssssssssssessssssesssssses e 97

Kristopher Muckel, Universitit Augsburg

Geschichte lernen virtuell? — Perspektiven auf Virtual Reality im Geschichtsunterricht......... 103
Heike Krosche

Geschichtsunterricht unter den Bedingungen des bildungsrelevanten

Ubergangs von der Primar- in die Sekundarstufe ... 109

Pratiques enseignantes - Praxisberichte - Pratiche didattiche

Giinge Giir, EP Pully-Belmont-Paudex
Diane Hartmann, HEP Vaud

Faire de I'histoire en 1-2P, présentation du «cabinet de curiosités».......................... 117

Robin Majeur, College Calvin, Genéve
Introduire les controverses historiographiques en classe.......................cccoi, 123

Etdienne Schinkel, Georg-August-Universitit Gottingen

War die gescheiterte Revolution von 1848/49 ganz umsonst?
Reflexionen zum Unterricht mit einem Arrangement fiir die Sekundarstufe I ................. 133

Gaby Sutter, PH FHNW, Basel

Ausserschulisches Lernen am Beispiel der Denkmailer der Stadt Basel:
Denkmaler als Orientierungspunkte im stadtischen Strassennetz.............................. 141

Raffaele Beretta Piccoli, Scuola Universitaria Professionale della Svizzera Italiana di Locarno

Apprendere per le strade del Medioevo: Un progetto didattico svolto nella scuola media......... 149



Ressources pour I'enseignement -
Materialien fiir den Unterricht - Risorse didattiche

Nic Ulmi, Bibliothéques municipales de la Ville de Geneve
Hypercity: un réservoir urbain d'histoire(s) a cliquer............................................ 159

Laure Gadrat, Haute école pédagogique du canton de Vaud
Hans Utz et Peter Gautschi, Haute école pédagogique de Lucerne

Média éducatif : « Assistance — Coercition»
Rencontre avec des personnes concernées
par les placements d'enfants en Suisse, 1950-1981 ..., 167

Christian Mathis, PH Ziirich, in Zusammenarbeit mit dem «Verein Stolpersteine Schweiz»

Stolpersteine als Erinnerungsmarker und Lerngelegenheiten
im europdischen urbanen Strassenbild ... 173

Leonard Stdcklein, Friedrich-Alexander-Universitit, Erlangen-Niirnberg

Vélkermord an Rom:nja in der ehemaligen Sowjetunion 1941-1944......................... 181

Comptes rendus - Buchbesprechungen - Recensioni

René Salem, Université de Montréal

Sylvain Doussot, Marc-André Ethier et Nadine Fink, N. (Ed.),
Didactique de I'histoire et compétences critiques :
Penser I'apprentissage de I'histoire par la notion d'enquéte .............................................. 191

Frangois Audigier, Université de Geneve

Victor Klemperer, LTI - Lingua Tertii Imperii = La langue du IlF Reich......................... 195

Michel Nicod, Collége secondaire de Nyon-Marens, canton de Vaud

Danielle Tartakowsky, Jo&l Cornette, Emmanuel Fureix, Claude Gauvard,
Catherine Saliou, Histoire de la rue de I'Antiquité a nos jours........................................... 197

Daniel Sidler, Universitit Bern

Urban Sager, Jugendliche erzihlen die Geschichte ihres eigenen Landes. Zum historischen
Erzihlen von Schiilerinnen und Schiilern am Ende ihrer schulischen Allgemeinbildung.......... 199

Julia Thyroff, PH FHNW, Aarau
Johannes Drerup, Kontroverse Themen im Unterricht. Konstruktiv streiten lernen........... 201

Astrid Schwabe, Europa-Universitit Flensburg

Christoph Kiihberger, Das undisziplinierte Kinderzimmer.
Ethnographische Erkundungen zur Geschichtskultur im Privaten ............................... 203



Nicole Garretén, Arbeitsbereich Didaktik der Gesellschaftswissenschaften RWTH Aachen
Philipp Bernhard, Geschichtsvermittlung postkolonial:

eine geschichtsdidaktische Vermessung Postkolonialer Theorie ......................................... 205
Luigi Cajani, Sapienza Universita di Roma

Sonia Castro, Giancarlo Gola, Rosario Talarico (a cura di),

L'insegnamento della storia oggi. Didattica e storiografia per le scuole superiori ............ 207
Lucie Gomes, Université de Limoges

Marc-André Ethier et David Lefrancois, Développer la pensée historienne a I'école......... 209

Actualité des associations - Neuigkeiten aus den Gesellschaften -
Attualita delle associazioni

CODHIS=SDGD ... 213
LE GDH €N 2024 ... e 215
Die AKEIVITAtEN der DGGD ... . ...t 217

L'Associazione ticinese degli insegnanti di storia (Atis):
un anno di attivitd (as. 2023=2024).........coo oo 219



Fditorial [ Editorial [ Editoriale

Dans la rue

Avec ce nouveau numéro de Didactica Historica,
nous avons le plaisir de vous présenter un dossier
dont les textes en francais résultent d’une fruc-
tueuse collaboration avec le Festival Histoire et
Cité" qui s'est déroulé du 15 au 21 avril 2024 a
Geneve, a Lausanne et a Neuchitel et qui por-
tait sur le theme « Dans la rue», tandis que pour
les textes allemands et italiens, les auteurs-trices
ont été invité-e:s a rédiger un article a la suite
d’un appel a publication. En procédant ainsi et
en invitant quelques intervenant-e-s du festival a
publier leur texte, Didactica Historica et le Festival
Histoire et Cité esperent renforcer les liens et le
dialogue entre historien-ne-s, enseignant-e-s et un
large public autour de thématiques novatrices.
Toutes et tous partagent 'ambition d’enrichir la
compréhension des enjeux de notre temps en les
replagant dans une perspective historique.

Le théme du dossier, «Dans la rue», invite a
repenser les rues non seulement comme des lieux
géographiques, mais aussi comme des espaces d’ap-
prentissage et de transmission culturelle. Il permet
d’explorer les multiples facettes de la rue, en met-
tant en lumiere les pratiques sociales, les formes
de mobilisation et les traces historiques visibles ou
invisibles laissées dans le tissu urbain. Les rues sont
bien plus que des espaces de passage. Elles sont
le théatre de revendications, de célébrations, de
conflits et de transformations sociales. Ce dossier
thématique, explore les dynamiques multiples et
souvent méconnues qui animent ces espaces publics
depuis 'époque moderne jusqu’a nos jours.

Le dossier «histoire» comprend neuf contribu-
tions qui interrogent la relation entre la rue et
I’histoire: de I'expression du pouvoir ou des scan-
dales religieux et juridiques des xv®-xvin siecles,
jusqu’aux manifestations médiatisées du xx¢ siecle,
en passant par les dynamiques transnationales
et coloniales observées dans des contextes aussi

! https://2024 histoire-cite.ch, consulté le 7.12.2024.
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divers que Geneve ou les Philippines. Les articles
montrent comment les pratiques sociales et les
interactions dans les espaces publics fagonnent des
récits historiques et influencent les représentations
collectives.
Outre ce dossier, la revue offre une mosaique
d’articles répartis dans ses rubriques habituelles.
Actualité de la recherche en didactique de [histoire
propose des contributions qui explorent des thé-
matiques variées et originales: le role de I'esthé-
tique dans 'expérience de lhistoire au primaire;
'usage de nouveaux formats numériques et de la
réalité virtuelle dans I'enseignement-apprentissage
de I'histoire; la perception que les enseignant-e-s
ont de leur role pour permettre I'apprentissage
de lhistoire.
Dans la rubrique Pratiques enseignantes, on découvre
des projets pédagogiques innovants et illustrant
comment enseigner ['histoire «autrement», notam-
ment en utilisant les monuments urbains comme
supports pédagogiques ou en introduisant les
controverses historiographiques en classe.
Les articles rassemblés dans Ressources pour l'ensei-
gnement présentent des outils pratiques et acces-
sibles pour aborder des sujets complexes, tels que
les génocides, les mémoires urbaines, Ihistoire
interactive via des plateformes numériques ou
encore l'histoire des mesures de contrainte et des
placements extrafamiliaux en Suisse.
Enfin, la rubrique Compres rendus propose une
sélection critique d’ouvrages récents, offrant aux
enseignant-e-s et chercheur-e-s des perspectives
inspirantes pour renouveler leurs pratiques.
Nous espérons que ce numéro contribuera a sus-
citer des débats et a promouvoir I'enseignement
de lhistoire en tant que discipline vivante, ancrée
dans des réalités sociales en constante évolution.
Bonne lecture!

Le comité de rédaction



Auf der Strasse

Wir freuen uns, Thnen in dieser Ausgabe von
Didactica Historica ein Dossier vorzustellen, des-
sen franzosische Texte das Ergebnis der Zusam-
menarbeit mit dem Festival Histoire et Cité? sind,
das vom 15. bis 21. April 2024 in Genf, Lausanne
und Neuchitel zum Thema «Auf der Strasse» statt-
gefunden hat. Hinzu kommen die deutschspra-
chigen Beitrige, fiir die Autorinnen und Autoren
mit direkter Ansprache oder aufgrund der Aus-
schreibung gewonnen werden konnten. Mit die-
ser Vorgehensweise und der Einladung an einige
Vortragende des Festivals, ihre Texte zu veréffent-
lichen, hoffen Didactica Historica und das Festival
Histoire et Cité, die Verbindungen und den Dia-
log zwischen Historikerinnen und Historikern,
Lehrpersonen und einem breiten Publikum tiber
innovative Themen zu stirken. Alle teilen das
Bestreben, das Verstindnis fiir die Herausforde-
rungen unserer Zeit zu erweitern, indem sie diese
in eine historische Perspektive stellen.

Das Thema des Dossiers «Auf der Strasse» lidt
dazu ein, die Strassen nicht nur als geografische
Orte, sondern auch als Orte des Lernens und
der kulturellen Vermittlung neu zu denken. Es
ermdoglicht die Erkundung der vielen Facetten der
Strasse, indem es soziale Praktiken, Formen der
Mobilisierung und sichtbare oder unsichtbare his-
torische Spuren, die im Stadtgefiige hinterlassen
sind, beleuchtet. Denn Strassen sind weit mehr
als Durchgangsriume. Sie sind Schauplatz von
Forderungen, Feiern, Konflikten und sozialen
Transformationen. Das Themendossier erforscht
die vielfiltigen und oftmals unbekannten Dyna-
miken, die diese &ffentlichen Riume von der
Moderne bis heute beleben.

Das Dossier umfasst neun verschiedene Beitrige,
welche die Beziehung zwischen der Strasse und
der Geschichte hinterfragen: von der Zurschau-
stellung von Macht oder den religiésen und juris-
tischen Skandalen des 16. bis 18. Jahrhunderts
iiber die mediatisierten Demonstrationen des 20.

2 https://2024 histoire-cite.ch, besucht 7.12.2024.

Jahrhunderts bis hin zu den transnationalen und
kolonialen Dynamiken, die in so unterschiedli-
chen Kontexten wie Genf oder den Philippinen
zu beobachten sind. Die Artikel zeigen, wie soziale
Praktiken und Interaktionen in 6ffentlichen Riu-
men historische Erzihlungen prigen und kollek-
tive Vorstellungen beeinflussen.

Neben dem Dossier bietet die Zeitschrift ein
Mosaik von Artikeln in ihren iiblichen Rubriken.
Aktuelle geschichtsdidaktische Forschung prasentiert
Beitrige, die vielfiltigen und neueren Themen
gelten: die Rolle der Asthetik bei der Erfahrung
von Geschichte in der Grundschule, der Einsatz
von digitalen Lehr-Lernformen und der Virtual
Reality im Geschichtsunterricht und die Wahr-
nehmung des Ubergangs vom historischen Ler-
nen im Sach- zum Geschichtsunterricht durch die
Lehrpersonen.

In der Rubrik Erfahrungsberichte werden innova-
tive Unterrichtsprojekte vorgestellt, die zeigen, wie
man Geschichte unterrichten kann, indem man
beispielsweise stadtische Denkmiler als Unter-
richtsmaterial verwendet oder historiographische
Kontroversen in den Unterricht einbringt.

Die unter Materialien fiir den Unterricht zusam-
mengefassten Artikel stellen praktische und
zugingliche Werkzeuge vor, um komplexe The-
men wie Genozide, urbane Erinnerungen, inter-
aktive Geschichte tiber digitale Plattformen oder
die Geschichte der Zwangsmassnahmen und
ausserfamilidren Platzierungen in der Schweiz zu
behandeln.

SchlieSlich bietet die Rubrik Buchbesprechungen
eine kritische Auswahl neuerer Biicher, die Lehr-
personen und Forschenden inspirierende Perspek-
tiven fiir die Erneuerung ihrer Praxis bieten.
Wir hoffen, dass diese Ausgabe dazu beitrigt,
Debatten anzuregen und den Geschichtsunter-
richt als lebendiges Fach zu foérdern, das in den
sich stindig verindernden gesellschaftlichen Rea-
lititen verankert ist.



Per strada

Con questo nuovo numero di Didactica Historica
siamo lieti di presentare un dossier i cui testi in
francese sono il risultato di una proficua collabo-
razione con il Festival Histoire et Cité, svoltosi
dal 15 al 21 aprile 2024 a Ginevra, Losanna e
Neuchétel sul tema «Per strada». I testi in tedesco
ed in italiano sono invece stati scritti da autori
invitati a scrivere un articolo a seguito di un ca//
for paper. Procedendo in questo modo e invitando
alcuni dei partecipanti del festival a pubblicare i
loro testi, Didactica Historica e il Festival Histoire
et Cité auspicano di rafforzare i legami e il dialogo
tra storici, insegnanti e un pubblico pitt ampio
intorno a temi innovativi. Tutti condividono
I'ambizione di arricchire la comprensione delle
questioni del nostro tempo collocandole in una
prospettiva storica.

Il tema del dossier, «Per strada», ci invita a ripensare
le strade non solo come luoghi geografici, ma anche
come spazi di apprendimento e trasmissione cultu-
rale. Esplora le molteplici sfaccettature della strada,
evidenziando le pratiche sociali, le forme di mobili-
tazione e le tracce storiche visibili o invisibili lasciate
nel tessuto urbano. Le strade sono molto pitt che
semplici luoghi di passaggio. Sono, infatti, teatro di
rivendicazioni, celebrazioni, conflitti e trasforma-
zioni sociali. Il nuovo numero tematico esplora le
molteplici e spesso poco conosciute dinamiche che
animano questi spazi pubblici in una prospettiva
diacronica, dall’epoca moderna ai giorni nostri.

1/ dossier comprende nove diversi contributi che
esaminano il rapporto tra la strada e la storia:
dall’espressione del potere o degli scandali reli-
giosi e giuridici nel xv1 e xviI secolo, alle mani-
festazioni mediatizzate del xx secolo, passando per
le dinamiche transnazionali e coloniali osservate
in contesti diversi come Ginevra e le Filippine.

3 https://2024 histoire-cite.ch, consultato il 7.12.2024.

Questi articoli mostrano come le pratiche sociali
e le interazioni negli spazi pubblici plasmino le
narrazioni storiche e influenzino le rappresenta-
zioni collettive.
Oltre a questo dossier, la rivista offre un mosaico
di articoli nelle sue consuete sezioni. Ricerche
attuali in didattica della storia presenta contri-
buti che esplorano una varieta di temi originali e
insoliti: il ruolo dell’estetica nell’esperienza della
storia a livello primario; 'uso di nuovi formati
digitali e della realta virtuale nell'insegnamento e
nell’apprendimento della storia; la percezione da
parte degli insegnanti del proprio ruolo in rap-
porto all’apprendimento della storia.
La sezione Pratiche didattiche presenta progetti
didattici innovativi, che illustrano come la sto-
ria possa essere insegnata «in modo diverso», ad
esempio utilizzando i monumenti urbani come
sussidi didattici o introducendo le controversie
storiografiche in classe.
Gli articoli della sezione Risorse didattiche presen-
tano strumenti pratici e accessibili per affrontare
temi complessi come il genocidio, la memoria
urbana, la storia interattiva attraverso le piatta-
forme digitali e la storia delle misure coercitive e
dei collocamenti fuori casa in Svizzera.
Infine, la sezione Recensioni offre una selezione
critica di opere recenti, fornendo a insegnanti e
ricercatori prospettive stimolanti per rinnovare le
loro pratiche.
Ci auguriamo che questo numero contribuisca a
stimolare il dibattito e a promuovere I'insegna-
mento della storia come disciplina viva, radicata
nella realta e al passo con una continua evoluzione
della societa.
Buona lettura!

Il comitato editoriale






Sandra Hennay, Haute Fcole Robert Schuman, Belgique

Du «grand découvreur» au pionnier de I'esclavage
européen: le «déboulonnage» cognitif de
Christophe Colomb dans une classe de sixieme primaire

Abstract

The new historical training framework (2022),
which is applied in French-speaking Belgium from
the first primary to the third year of secondary school,
insists on bringing school approaches closer to his-
torical heuristics, in particular by inviting teachers
«10 teach the way in which the bistorical narrative is
constructedy, with the aim of developing «bistorical
awareness» of the students and, ultimately, criti-
cal thinking. The implementation of a system of
forced sequences around the emblematic figure of
Ch. Columbus in a 6* grade class made it possible
to identify cognitive knots and thought strategies
implemented by the student when a problematized
approach to the «discovery of America» goes against
the initial representations and narratives incorporated
since childhood about the famous Genoese naviga-
tor. Several didactic choices adapted throughout the
system have also been identified as levers likely to
develop in students the premises of critical reasoning.

Keywords

Formal curriculum, Primary education, Critical
thinking, Language practices

Une version augmentée et expertisée de cet article
est disponible dans le livret Recherches en didactique
de [histoire, publié en ligne sur www.alphil.com et

www.codhis-sdgd.ch.

HEenNAY Sandra, « Du “grand découvreur” au pion-
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«La coutume didactique des “bases dabord’,
répandue chez les enseignants, fait souvent
repousser & plus tard ces opérations de pensée
plus complexes. »'

Une expérience d'auto-observation
participante dans le contexte

du nouveau référentiel en histoire
en Belgique francophone>

Comment les éléves de I'enseignement primaire
appréhendent-ils les faits historiques dés lors que
ceux-ci ne leur sont pas présentés comme des véri-
tés intangibles, mais plutdot comme des construits
questionnés dans une perspective critique ? Quelles
stratégies de pensée mettent-ils en ceuvre lorsque
les récits sédimentés depuis la plus tendre enfance
sont malmenés par les apports de 'historiographie
contemporaine ou de l'actualité récente? Quels
sont les noeuds cognitifs qui se manifestent lors
des premiéres « pratiques critiques»® et quels sont
les leviers didactiques susceptibles de contribuer

! HervBERG Charles, Orérior Valérie, «La didactique de Ihis-
toire. Actions scolaires et apprentissages entre intelligibilit¢ du
passé et problématicité du monde et de son devenir», in Les didac-
tiques en questions. Erats des lieux et perspectives pour la recherche
et la formation, Colloque de I'Université de Cergy-Pontoise,
7-8 octobre 2010, Cergy-Pontoise, p. 4.

% Depuis 2020, de nouveaux référentiels disciplinaires entrent
progressivement en vigueur au sein de la Fédération Wallonie-
Bruxelles (FWB); ils précisent pour chaque discipline enseignée les
savoirs, les savoir-faire et les compétences que les éleves de 6 ans
A 15 ans auront A maitriser au terme du « Tronc commun». La
formation historique fait partie du Référentiel de Formation histo-
rique, géographique, économique et sociale (FHGSES), Fédération
Wallonie-Bruxelles, Juin 2022, 170 p.

3 GagNoN Mathieu, « Proposition d’une grille d’analyse des pra-
tiques critiques d’éleves en situation de résolution de problémes
dits complexes», Recherches qualitatives 30(2), 2011, pp. 122-147.
hteps://doi.org/10.7202/1084833ar.
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Tableau 1. Etapes de problématisation

Pour sortir de 'impasse, nous choisissons une
lecture analysant les raisons de la polémique autour

du Colombus Day.

Phasage Tache Constat/Question
Observation libre de cing premieres de couvertures
d’albums/romans consacrés a C. Colomb
Références des ouvrages jeunesse utilisés:
— DE Cock Laurence, Christophe Colomb a-t-il
vraiment découvert 'Amérique, Paris, Nathan,
i 2022.
Etape 1 Séance 1 | — MONTARDRE Héléne, Le voyage de Christophe
p yag
Collectif 20° Colomb, Paris, Nathan, 2015.
— PouGer Anne, L énigme Christophe Colomb,
Paris, Scrineo, 2019.
— YoreN Jane, SHANNON David, Rencontre,
Québec, Les 400 coups, 2000.
— Christophe Colomb, Paris, Unique Héritage
Editions, 2015.
Etape 2 T R . -\
P . Observation dirigée par une tAche: associer chaque | Constat: chacune des premiéres de couverture
Individuel | Séance 1 s s . o s
uis mise 40° premiére de couverture A son titre et justifier montre un C. Colomb aux traits différents.
[e) h commun son appariement. —Q 1: Sait-on a quoi il ressemblait?
Constat: Ces trois portraits ont tous été réalisés
apres la mort de C. Colombj; ils montrent C.
- , . . oy Colomb avec des traits différents.
P Etape 3 | Séance 2 | Comparaison avec trois portraits d’époque S Py ;
) ) —Q 2: Pourquoi n'a-t-on pas réalisé de portrait
Collectif 38 de C. Colomb. ; S
de lui de son vivant:
—Q 3: Peut-on étre certain que c'est a cela
qu’il ressemblair?
Constat: Ces deux nouveaux portraits datent
des xvinr® et xix¢ siecles. Ils ne permettent
o . . . as de répondre a la mais d’observer qu’il a écé
P Etape 4 | Séance 2 | Comparaison avec deux autres portraits bas ce repon 1 Q3 q
: ) représenté bien aprés sa mort.
Collectif 15 de C. Colomb. ; p
—Q 4: Comment expliquer qu’il air été représenté
Pplusieurs siécles aprés sa mort et jusqu s aujourd hui
(littérature jeunesse) ?
Etape .
pe > , Lecture de quatre textes, trois issus des albums
Individuel Séance 3 . ; e Ea %
uis mise 48 et un issu d’une édition des «Ecrits complets»
gn commun de C. Colomb.
, 5 Constat: Cette lecture renverse la perspective,
. Lecture de I'album «Rencontre»’ qui relate : ;
Séance 4 | ;o A .| amenant un nouveau point de vue accompagné
> larrivée de C. Colomb et de son équipage du point | .
46 , . L X d’une nouvelle question:
< de vue d’un enfant issu de I'ethnie des Tainos. 5 . .y
Etape 6 . . —Q 5: Peut-on étre certain que les événements
Mise en relation de cette rencontre avec deux e PR
s se sont déroulés ainsi puisque les témoignages
tableaux connus montrant C. Colomb accueilli . . Ie boint d. o E J
ar des autochtones renvoient uniquement le point de vue des Espagnols
P : et non de celui de l'ethnie desTainos?
A ce stade, les éleves ont compris que
«la découverte de 'Amérique» pose probleme —Q 6 et Q 7 sont imposées par l'article.
) Séance 5 | €t renvoie a un récit plus complexe et plus incertain | Q 6: C. Colomb a-t-il mis en place l'esclavage
P Ltape 7 47 que celui qu’ils ont incorporé jusqu’a présent. sur le continent américain?

Q 7: C. Colomb a-t-il réellement déconvert
lAmérique?

Q 6: Enquéte 1.

Q 7: Enquéte 2.

4 Coroms Christophe, La découverte de [/Amérique. Ecrits complets (1492-1505) (Soledad Estoract, Michel LEQUENNE, Trad.), Paris, Editions La Découverte, 2015, p. 119.
5 YoLEn Jane, SHANNON David, Rencontre, Québec, Les 400 coups, 2000.
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a leur dépassement? Telles sont les questions que
nous nous sommes posées en tant que formatrice
d’enseignants dans le cadre d’une enquéte explo-
ratoire portant sur la mise en ceuvre du nouveau
référentiel de Formation historique en FWB. Pour
amener de premiers éléments de réponse, nous avons
mis en place un dispositif didactique conduit dans
une classe de 6° année primaire composée de 17 éléves
auxquels nous avons proposé des activités d’appren-
tissages autour de la figure de Christophe Colomb.
Il a été congu et mis en ceuvre par nos soins dans le
cadre d’une participation auto-observante. Au total,
10 séances de 50 minutes 2 1 h 45 ont été consa-
crées a cette enquéte pendant quatre mois et demi, le
tout correspondant & un volume horaire de 12 h 30
d’enseignement. L’analyse diftérée des interactions
verbales entre les éleves et I'enseignante a mis en
évidence certains noeuds cognitifs, des stratégies de
raisonnement, mais aussi des leviers de compréhen-
sion vers un autre narratif que celui déja incorporé.

La littérature jeunesse comme
umilieu didactique »° propice
a la problématisation

Désormais présenté avant tout comme le pionnier
de la colonisation et de la séquence esclavagiste
qu’ouvrent les Européens a partir du xvr© siecle,
C. Colomb, jusqu’alors cantonné a son réle de
«grand découvreur de I’Amérique», subit une
mue profonde dans le nouveau référentiel. En
tant que figure quasi prototypique des tensions
entre I'histoire scolaire et histoire disciplinaire,
en particulier & I'école primaire, il nous a sem-
blé constituer un objet de départ stimulant pour
amener les éléves a interroger et donc & mettre
en doute le savoir de sens commun, univoque et
confortable’ et pour les confronter aux ambiguités,

6 Au sens que lui donnent Cariou Didier, Courant Marie,
«Construire un probléme historique en classe d’histoire...»,
p- 229, de formes sémiotiques qui dans un premier temps semblent
désorganisées et éparses, mais qui vont progressivement prendre
sens et sur la base desquelles I'enquéte va s’organiser.

7 Cariou Didier, CoutanT Marie, « Construire un probléme histo-
rique en classe d’histoire. Quelles approches?», in Doussot Sylvain,
Ernier Marc-André, Fink Nadine (éd.), Didactique de ['histoire et
compétences critiques. Penser ['apprentissage de ['histoire par la notion
d’enquéte, Louvain, De Boeck Supérieur, 2023, p. 232.
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aux contradictions et aux contre-représentations
d’une enquéte ouverte a de nouveaux récits.
Comme voie d’entrée vers une problématisation
du personnage, nous avons choisi de convoquer
la littérature jeunesse et, en particulier, les pre-
micres de couverture de cinq albums ou romans
jeunesse consacrés au célebre navigateur. Ainsi,
I'observation/description dirigée de ces dernieres
a conduit vers une double question de recherche
a partir de laquelle deux enquétes ont été succes-
sivement menées. Le tableau ci-dessous présente
succinctement les étapes de la problématisation
jusqu’au démarrage de la double enquéte.

Deux grands ensembles d’observations et d’ensei-
gnements se dégagent de l'analyse différée des
séquences filmées et de 'examen des interactions
verbales de cinq éleves (R, A, Th, AB et T) sur
dix-sept. Le premier reprend les nceuds cognitifs
qui semblent avoir fait obstacle a la compréhen-
sion ainsi que les stratégies déployées par ces éleves
pour «accommoder» les informations qui dissonent
en regard de leurs schémas explicatifs initiaux. Le
second ensemble passe en revue les leviers didac-
tiques et pédagogiques qui nous paraissent avoir
favorisé chez les éleves des interventions de nature
critique, telles que le fait de se justifier, de s’auto-
corriger ou d’émettre un avis d’ordre éthique®.

La décentration au cceur
des nceuds cognitifs des eleves

Construit autour des trois pdles que sont
C. Colomb, 1492 et '’Amérique, le récit initial
partagé par les éleves est difficile a ébranler et
continue de structurer le schéma explicatif des
éleves méme apres la fin de la double enquéte.
Cette rigidité cognitive semble devoir étre asso-
ciée a des difficultés relevées a quatre niveaux de
décentration différents:

— Généralisation : sauf médiation explicite et répé-
tée de 'enseignante, les éleves rechignent a inclure

8 Trois types d’interventions reprises par GAGNON Mathieu,
«Proposition d’une grille d’analyse des pratiques critiques...» en
tant que «constitutives de pratiques critiques», pp. 134-135.
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C. Colomb au sein d’une «entité historique»’
plus large ou a I'évoquer a travers une catégorie
sociale et géographique plus vaste, telle que «les
Espagnols» ou les « Européens»;

— Décentration temporelle: la date repere de 1492
apparait comme un point de ralliement de la pen-
sée des éleves et S'impose définitivement comme le
début et le terme des événements que les éleves ne
parviennent pas a se représenter dans une durée et,
encore moins, une continuité. A titre d’exemple,
si I'esclavage commence avec C. Colomb, il se
termine également avec lui;

— Décentration spatiale: géographiquement,
I’Amérique de C. Colomb renvoie a 'Amérique
centrale et aux archipels alentour; le détroit du
Labrador ot s’établissent les colonies vikings, évo-
qué dans le cadre de 'enquéte 2, est difficilement
appréhendé par les éléves comme faisant partie du
continent américain ;

— Perception de laltérité: I'irruption dans le récit
initial d’'un nouvel acteur en la personne d’un
enfant issu de I'ethnie des Tainos fait apparaitre une
difficulté a concevoir que des communautés aient
pu exister sur le continent américain, puisqu’aucun
Européen ne 'avait encore foulé. En plus d’étre
révélatrice de la prégnance du schéma eurocentré,
cette pierre d’achoppement interroge sur la place
faite 2 I'Autre dans I'histoire enseignée'’;

— La décentration conceptuelle transparait dans le
besoin des éléves de mettre leurs propres mots sur
les connaissances nouvelles: ainsi, le «trafic» ou
«la traite des humains », termes sans doute glanés
dans les médias, reste 'expression privilégiée de
ces derniers pour désigner 'esclavage pendant les
deux séances durant lesquelles il en a été question.
Alors que sa définition a été construite par les
éléves 4 partir des éléments d’information prélevés
dans les documents, le mot «colonie» est par deux
fois défini par Th. comme «colonie de vacances ».
En guise de dernier exemple: 'emploi du mot
«chevalier» a parasité la compréhension d’un
article de 2020 commis sur le web par I'« Ordre

9 LAUTIER Nicole, «La compréhension de Ihistoire: un modéle
sgéciﬁque », Revue frangaise de pédagogie 106, 1994, p. 68.

10 Voir sur ces questions identitaires les contributions présentes dans
Groux Dominique, TuTiaux-GuiLLoN Nicole (éds.), Enseigner
Uhistoire en contexte de pluralité identitaire, La Revue frangaise d édu-
cation comparée 17, Paris, 'Harmattan, 2017, 228 p.

des Chevaliers de C. Colomb ». « Ce sont des amis
de C. Colomb», selon R., qui les assimilent aux
membres d’équipage de 'amiral génois.

En dépit de ces noeuds de résistance cognitive,
des reconfigurations progressives du savoir
apparaissent chez ces mémes éleves. L'analogie
notamment est convoquée en tant que stratégie
d’«équilibration»'" pour actualiser les conte-
nus qui déstabilisent les éleves: «Ils nous ont dit
des trucs sympas de Christophe Colomb; c'est un
peu..., comment ¢a sappelle... dans la mer»; les
autres éleves: «les icebergs?» « Oui, les icebergs.
Au-dessus, on a toute [histoire de C. Colomb sympa
et tout... puis, en dessous, on a tout ce qui est la
face cachée sur lui... le trafic d'étres humains». A
quoi Th. renchérit par une nouvelle métaphore:
« Christophe Colomb a un coté obscur» et «un coté
lumineux». S’il atteste une prise de distance vis-
a-vis des représentations initiales, ce subterfuge
métaphorique suggere que lesdits éléves sont aussi
en train de se construire un récit de remplace-
ment, mais cette fois autour d’une double polarité
qu’A. vient dans la foulée résumer sous les termes
suivants: « Christophe Colomb est méchant et gen-
til». Par-dela apparent simplisme de la formule,
remarquons qu’elle n’est pas exclusive, puisque
Colomb peut étre ET gentil ET méchant, comme
si, en se chargeant d’'une dimension morale, sa
représentation était aussi en train de se nuancer.

Méme si ses effets restent ténus, cette entreprise
de déconstruction de C. Colomb a été rendue
possible par I'activation simultanée de plusieurs
leviers d’apprentissage::

Levier n° 1: Mettre en ceuvre des conduites langa-
gi¢res de justification'?, mobilisant tant de la part
de I'enseignante que des éleéves des opérations de
reformulation, de reprise, de désignation contrai-
gnant les éleves a dépasser leurs réponses premiéres
pour amorcer un véritable raisonnement'.

" MoNTANGERO Jacques, «Quelques processus de développement
des connaissances: adaptation, équilibration et abstraction»,
Intellectica. Revue de ["Association pour la Recherche Cognitive 33,
2001, p. 83.

12 Forger Marie-Héléne, «La conduite de justification: un savoir
A transposer des usages», Bellaterra Journal of Teaching ¢ Learning
Language & Literature 8(1), 2015, pp. 46-59.

13 JauBerT Martine, REBIERE Maryse, «La communauté discur-
sive disciplinaire scolaire pour identifier/dépasser les obstacles»,
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Levier n° 2: Donner du temps a la capacité rai-
sonnante des éléves. Avec un total de 12 h 30
d’apprentissage ventilées en 10 séances, organi-
sées entre la mi-janvier et la mi-mai, on est bien
entendu trés loin des deux a quatre heures habi-
tuellement dédiées a C. Colomb et aux explora-
tions maritimes marquant le début des Temps
modernes. En outre, le fait de revenir plusieurs
fois d’affilée sur un méme document ou corpus
documentaire avec, a chaque fois, une question
ou une tiche différente, a contraint les éleves a
se confronter a la pluralité de leurs propres pers-
pectives et, par la méme, & mettre a distance leur
«déja-lar; cette approche a aussi rendu possible
Pacces & des documents plus ardus, tels que des
extraits de travaux d’historiens ou des articles
d’opinions.

Levier n° 3: Construire la temporalité historienne
dans la perspective d’'un continuum et non d’une
suite de ruptures. Le dispositif didactique a été
bati de fagon a faire apparaitre, par une alter-
nance maitrisée de documents de natures et, sur-
tout, d’époques différentes, un continuum' entre
I'époque de C. Colomb, les différentes époques
qui 'ont représenté et le temps présent, tant celui
des auteurs illustrateurs jeunesse, des historiens,
des partisans ou opposants a C. Colomb que,
bien entendu, celui des éléves. Ces déplacements
temporels constants ont contraint ces derniers a
confronter leurs représentations  celles des autres
et donc & prendre conscience de la pluralité des
regards posés au fil du temps sur ces événements, y
compris le leur. En outre, la présence récurrente de
Colomb dans I'actualité récente a permis une mise
en perspective du passé par le présent (et non 'in-
verse) et a mis les éléves en situation de se position-
ner d’un point de vue moral sur le déboulonnage
et le vandalisme dont ont fait 'objet les statues
de C. Colomb au tournant des années 2020. A
travers les propos de T., qui s’empresse, comme

Communication lors du Colloque du Didactifen, 7-8 juillet 2020,
Identifier, modéliser et surmonter les obstacles liés a 'apprentis-
sage, Université de Liege, La communauté discursive disciplinaire
sco pr identifier/dépasser les obstacles — Jaubert & Rebiere (you-
tube.com).

14 Duquerte Catherine, MoNNEY Nicole, Durour Arianne,
PaGEAU Laurie, FONTAINE Sylvie, «Jusqu’otl peuvent-ils aller?
Elaboration d’'un modele de progression des apprentissages en lien
avec la pensée historique», Didactica Historica 10, 2024, p. 82.
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d’autres condisciples, de circonscrire ces violences
dans un cadre légal (« Je comprends mais. .. le mieux
est demander lautorisation de les déboulonner. C'est
pas légal»), il apparait que cette prise de position a
pu participer a dé-essentialiser C. Colomb, voire
a ’humaniser.

Levier n° 4: Susciter des «pratiques critiques»
fondées sur la notion de point de vue et d’inten-
tion plutét que sur I'opposition traditionnelle
objectivité/subjectivité. Le choix d’envisager les
premiéres de couverture comme autant d’actes de
langage, et donc de les interroger sous I'angle de
Ieffet qu’elles produisent plutdt que sur les infor-
mations qu’elles nous livrent', a eu deux consé-
quences positives sur la phase de problématisation.
Tout d’abord, il a semé le doute dans la pensée
des éléves désormais contraints a modaliser leurs
propositions (avec une préférence pour « peut-étre
que...» et «on dirait que... ») et que 'on interpré-
tera comme de premieres traces d’une activité cri-
tique. Ensuite, il a laissé affleurer dans les échanges
les notions de « points de vue», entendus comme
des propositions «a& comprendyre et a critiquer plu-
1t que comme des dogmes i suivre ou a rejeter»'®
et «d’intentions», préférées a celles d’objectivité
et de neutralité (utilisé spontanément par deux
éléves dans deux contextes différents). Finalement,
la question de recherche qui s’est imposée a pris
la forme d’une remise en cause de la subjectivité
des savoirs des éleves: «est-ce que je sais vraiment
qui est C. Colomb ?»

Levier n° 5: Porter attention a «’élémentation de
savoirs»'”. L’observation d’une lettre manuscrite
de C. Colomb pour expliquer comment ses écrits
complets sont parvenus jusqu’a nous, I'évocation
du terme de «peuples premiers» au moment de
justifier pourquoi les Tainos n’avaient pas laissé
de témoignages de l'arrivée de Colomb sur leurs

15 Le Marec Yannick, Doussot Sylvain, Vizier Anne, «Savoirs,
problémes et pratiques langagiéres en histoire », Education et didac-
tigue 3(3), 2009, pp. 18-19.

16 Comme Pappelle de ses veeux Guenoux Elise, «L’enquéte en
didactique de Thistoire: revue des textes», in Doussor Sylvain,
ErriER Marc-André, Fink Nadine (¢d.), Didactique de Ihistoire et
compétences critiques. Penser l'apprentissage de ['histoire par la notion
d'enquéte, Louvain, De Boeck Supérieur, 2023, p. 38.

7 Concept approché en histoire par HeimBerG Charles, «Le
concept d’élémentation et son intérét pour une approche historico-
didactique de la transmission de savoirs savoureux en histoire»,

Lumiéres 32(2), 2018, pp. 171-184.
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terres, le visionnage de la capsule vidéo expliquant
les fouilles archéologiques de L’Anse aux Meadows
attestant la présence de Vikings sur le continent
américain, la présentation du métier de «peintre
professionnel» pour justifier le nombre de por-
traits de C. Colomb sont assurément les moments
qui ont suscité I'attention la plus vive de la part
des éleves et sur lesquels méme les plus discrets
nous sont revenus en aparté, comme si un monde
jusqu’alors insoupconné se révélait. Souvent élu-
dés par manque de temps ou broyés par le diktat
de la simplification imposé aux savoirs historiques
a’école primaire, ces ex-cursus, tantdt en rendant
transparents les fondements épistémologiques de
la discipline et en dépliant ses secrets de fabrication
tant6t en donnant une visibilité a des connais-
sances faussement évidentes, bref, en permettant
aux éleves «d apprivoiser les étrangetés du monde des
savoirs»'®, ont contribué non seulement a soute-
nir leur motivation, mais aussi a les mener sur le
chemin des savoirs plus complexes.

18 . N T .
JauserT Martine, REBIERE Maryse, « La communauté discursive
disciplinaire scolaire... »

Conclusion

L’expérience située que nous venons de brosser
a gros traits, en pointant les nceuds cognitifs qui
contrarient la capacité des éleves de fin de pri-
maire a se décentrer de leur espace-temps et de
leur imaginaire, illustre I'urgence de changer les
pratiques d’enseignement de I'histoire & I'école pri-
maire et de cesser d’attendre le «saut cognitif» de
la pensée formelle et abstraite pour initier les éléves
4 des mouvements de pensée plus complexes. A
cette fin, les enseignants ont un réle déterminant
a jouer en prenant le risque de rompre avec leurs
habitudes didactiques et d’envisager les obstacles
a Papprentissage comme autant d’objectifs-obs-
tacles, en d’autres termes, comme des «moteurs
dans la construction des connaissances puisque le
[franchissement de l'obstacle génére une transforma-

tion des structures de pensée»".

19 REuTER Yves, Counen-azria Cora, Daunay Bertrand,
DerLcamsre Isabelle, LAHANIER-REUTER Dominique, « Obstacles-
objectifs-obstacles», in REUTER Yves (éd.), Dictionnaire des conceprs
fondamentaux  des didactiques, Louvain-la-Neuve, De Boeck
Supérieur, 2013, pp. 147-150.
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Résume

Le nouveau référentiel de formation historique
(2022) d’application en Belgique francophone
de la premiére primaire a la troisi¢me secondaire
insiste sur un rapprochement des démarches sco-
laires avec les heuristiques historiques, notamment
en invitant les enseignants «a enseigner la fagon
dont se construit le récit historique» dans le but de
développer «la conscience historique» des éléves et,
in fine, esprit critique. La mise en ceuvre d’un
dispositif de séquences forcées autour de la figure
emblématique de C. Colomb dans une classe de
6¢ primaire a permis d’identifier des nceuds cog-
nitifs et des stratégies de pensée mises en ceuvre
par I'éleve lorsqu’une approche problématisée de
la «découverte de 'Amérique» prend a rebours
les représentations et récits initiaux incorporés
depuis I'enfance a propos du célebre navigateur
génois. Plusieurs choix didactiques adaptés tout
au long du dispositif ont également été identifiés
comme des leviers susceptibles de développer chez
les éleves les prémisses d’un raisonnement critique.

Mots-clés

Curriculum formel, Enseignement primaire,
Neeuds cognitifs, Schémas explicatifs, Raison-
nement critique, Pratiques langagiéres
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Dans son dossier « Histoire », Didactica Historica 11/2025 explore les dynamiques multiples et souvent
méconnues qui animent I'espace public depuis I'époque moderne jusqu’a nos jours. Des historiennes et
des historiens invitent a repenser les rues non seulement comme des lieux géographiques, mais aussi
comme des espaces d’apprentissage et de transmission culturelle. lls et elles mettent en lumiére les
pratiques sociales, les formes de mobilisation et les traces historiques visibles ou invisibles laissées dans
le tissu urbain. Ainsi, les rues apparaissent comme théatre de revendications, de célébrations, de conflits
et de transformations sociales. Les articles montrent comment les pratiques sociales et les interactions
dans les espaces publics fagonnent les récits historiques et influencent les représentations collectives.

Inihrem Dossier «Geschichte» erkundet die Didactica Historica11/2025 die vielfaltigen und oft unbekannten
Dynamiken, die den ¢ffentlichen Raum von der Neuzeit bis heute beleben. Historikerinnen und Historiker
laden dazu ein, die StraBen nicht nur als geografische Orte, sondern auch als Rdume des Lernens und
der kulturellen Vermittlung neu zu tberdenken. Sie beleuchten die sozialen Praktiken, die Formen der
Mobilisierung und die sichtbaren und unsichtbaren historischen Spuren, die im Stadtgefiige hinterlassen
worden sind. So erscheinen die StraBen als Schauplatz von Forderungen, Feiern, Konflikten und sozialen
Transformationen. Die Artikel zeigen, wie soziale Praktiken und Interaktionen im 6ffentlichen Raum histo-
rische Erzdhlungen prégen und kollektive Vorstellungen beeinflussen.

Il dossier «Storia» di Didactica Historica11/2025 esplora le numerose e spesso poco conosciute dinamiche
che hanno plasmato gli spazi pubblici dall’epoca moderna a oggi. Gli studi storici ci invitano a ripensare le
strade non solo come luoghi geografici, ma anche come spazi di apprendimento e di trasmissione cultu-
rale. Mettono in evidenza le pratiche sociali, le forme di mobilitazione e le tracce storiche visibili o invisibili
lasciate nel tessuto urbano. Le strade emergono cosi come teatro di rivendicazioni, celebrazioni, conflitti e
trasformazioni sociali. Questi articoli mostrano come le pratiche sociali € le interazioni negli spazi pubblici
plasmino le narrazioni storiche e influenzino le rappresentazioni collettive.
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