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Éditorial / Editorial / Editoriale

Dans la rue
Avec ce nouveau numéro de Didactica Historica, 
nous avons le plaisir de vous présenter un dossier 
dont les textes en français résultent d’une fruc-
tueuse collaboration avec le Festival Histoire et 
Cité1 qui s’est déroulé du 15 au 21 avril 2024 à 
Genève, à Lausanne et à Neuchâtel et qui por-
tait sur le thème « Dans la rue », tandis que pour 
les textes allemands et italiens, les auteurs·trices 
ont été invité·e·s à rédiger un article à la suite  
d’un appel à publication. En procédant ainsi et 
en invitant quelques intervenant·e·s du festival à 
publier leur texte, Didactica Historica et le Festival 
Histoire et Cité espèrent renforcer les liens et le 
dialogue entre historien·ne·s, enseignant·e·s et un 
large public autour de thématiques novatrices. 
Toutes et tous partagent l’ambition d’enrichir la 
compréhension des enjeux de notre temps en les 
replaçant dans une perspective historique.
Le thème du dossier, « Dans la rue », invite à 
repenser les rues non seulement comme des lieux 
géographiques, mais aussi comme des espaces d’ap-
prentissage et de transmission culturelle. Il permet 
d’explorer les multiples facettes de la rue, en met-
tant en lumière les pratiques sociales, les formes 
de mobilisation et les traces historiques visibles ou 
invisibles laissées dans le tissu urbain. Les rues sont 
bien plus que des espaces de passage. Elles sont 
le théâtre de revendications, de célébrations, de 
conflits et de transformations sociales. Ce dossier 
thématique, explore les dynamiques multiples et 
souvent méconnues qui animent ces espaces publics 
depuis l’époque moderne jusqu’à nos jours. 
Le dossier « histoire » comprend neuf contribu-
tions qui interrogent la relation entre la rue et 
l’histoire : de l’expression du pouvoir ou des scan-
dales religieux et juridiques des xvie-xviiie siècles, 
jusqu’aux manifestations médiatisées du xxe siècle, 
en passant par les dynamiques transnationales 
et coloniales observées dans des contextes aussi 

1  https://2024.histoire-cite.ch, consulté le 7.12.2024.

divers que Genève ou les Philippines. Les articles 
montrent comment les pratiques sociales et les 
interactions dans les espaces publics façonnent des 
récits historiques et influencent les représentations 
collectives. 
Outre ce dossier, la revue offre une mosaïque 
d’articles répartis dans ses rubriques habituelles. 
Actualité de la recherche en didactique de l’histoire 
propose des contributions qui explorent des thé-
matiques variées et originales : le rôle de l’esthé-
tique dans l’expérience de l’histoire au primaire ; 
l’usage de nouveaux formats numériques et de la 
réalité virtuelle dans l’enseignement-apprentissage 
de l’histoire ; la perception que les enseignant·e·s 
ont de leur rôle pour permettre l’apprentissage 
de l’histoire.
Dans la rubrique Pratiques enseignantes, on découvre 
des projets pédagogiques innovants et illustrant 
comment enseigner l’histoire « autrement », notam-
ment en utilisant les monuments urbains comme 
supports pédagogiques ou en introduisant les 
controverses historiographiques en classe.
Les articles rassemblés dans Ressources pour l’ensei-
gnement présentent des outils pratiques et acces-
sibles pour aborder des sujets complexes, tels que 
les génocides, les mémoires urbaines, l’histoire 
interactive via des plateformes numériques ou 
encore l’histoire des mesures de contrainte et des 
placements extrafamiliaux en Suisse.
Enfin, la rubrique Comptes rendus propose une 
sélection critique d’ouvrages récents, offrant aux 
enseignant·e·s et chercheur·e·s des perspectives 
inspirantes pour renouveler leurs pratiques.
Nous espérons que ce numéro contribuera à sus-
citer des débats et à promouvoir l’enseignement 
de l’histoire en tant que discipline vivante, ancrée 
dans des réalités sociales en constante évolution.
Bonne lecture !

Le comité de rédaction

DOI : 10.33055/DIDACTICAHISTORICA.2025.011.01.9



Auf der Strasse
Wir freuen uns, Ihnen in dieser Ausgabe von 
Didactica Historica ein Dossier vorzustellen, des-
sen französische Texte das Ergebnis der Zusam-
menarbeit mit dem Festival Histoire et Cité 2 sind, 
das vom 15. bis 21. April 2024 in Genf, Lausanne 
und Neuchâtel zum Thema «Auf der Strasse» statt-
gefunden hat. Hinzu kommen die deutschspra-
chigen Beiträge, für die Autorinnen und Autoren 
mit direkter Ansprache oder aufgrund der Aus-
schreibung gewonnen werden konnten. Mit die-
ser Vorgehensweise und der Einladung an einige 
Vortragende des Festivals, ihre Texte zu veröffent-
lichen, hoffen Didactica Historica und das Festival 
Histoire et Cité, die Verbindungen und den Dia-
log zwischen Historikerinnen und Historikern, 
Lehrpersonen und einem breiten Publikum über 
innovative Themen zu stärken. Alle teilen das 
Bestreben, das Verständnis für die Herausforde-
rungen unserer Zeit zu erweitern, indem sie diese 
in eine historische Perspektive stellen.
Das Thema des Dossiers «Auf der Strasse» lädt 
dazu ein, die Strassen nicht nur als geografische 
Orte, sondern auch als Orte des Lernens und 
der kulturellen Vermittlung neu zu denken. Es 
ermöglicht die Erkundung der vielen Facetten der 
Strasse, indem es soziale Praktiken, Formen der 
Mobilisierung und sichtbare oder unsichtbare his-
torische Spuren, die im Stadtgefüge hinterlassen 
sind, beleuchtet. Denn Strassen sind weit mehr 
als Durchgangsräume. Sie sind Schauplatz von 
Forderungen, Feiern, Konflikten und sozialen 
Transformationen. Das Themendossier erforscht 
die vielfältigen und oftmals unbekannten Dyna-
miken, die diese öffentlichen Räume von der 
Moderne bis heute beleben.
Das Dossier umfasst neun verschiedene Beiträge, 
welche die Beziehung zwischen der Strasse und 
der Geschichte hinterfragen: von der Zurschau-
stellung von Macht oder den religiösen und juris-
tischen Skandalen des 16. bis 18. Jahrhunderts 
über die mediatisierten Demonstrationen des 20. 

2  https://2024.histoire-cite.ch, besucht 7.12.2024.

Jahrhunderts bis hin zu den transnationalen und 
kolonialen Dynamiken, die in so unterschiedli-
chen Kontexten wie Genf oder den Philippinen 
zu beobachten sind. Die Artikel zeigen, wie soziale 
Praktiken und Interaktionen in öffentlichen Räu-
men historische Erzählungen prägen und kollek-
tive Vorstellungen beeinflussen.
Neben dem Dossier bietet die Zeitschrift ein 
Mosaik von Artikeln in ihren üblichen Rubriken. 
Aktuelle geschichtsdidaktische Forschung präsentiert 
Beiträge, die vielfältigen und neueren Themen 
gelten: die Rolle der Ästhetik bei der Erfahrung 
von Geschichte in der Grundschule, der Einsatz 
von digitalen Lehr-Lernformen und der Virtual 
Reality im Geschichtsunterricht und die Wahr-
nehmung des Übergangs vom historischen Ler-
nen im Sach- zum Geschichtsunterricht durch die 
Lehrpersonen.
In der Rubrik Erfahrungsberichte werden innova-
tive Unterrichtsprojekte vorgestellt, die zeigen, wie 
man Geschichte unterrichten kann, indem man 
beispielsweise städtische Denkmäler als Unter-
richtsmaterial verwendet oder historiographische 
Kontroversen in den Unterricht einbringt.
Die unter Materialien für den Unterricht zusam-
mengefassten Artikel stellen praktische und 
zugängliche Werkzeuge vor, um komplexe The-
men wie Genozide, urbane Erinnerungen, inter-
aktive Geschichte über digitale Plattformen oder 
die Geschichte der Zwangsmassnahmen und 
ausserfamiliären Platzierungen in der Schweiz zu 
behandeln.
Schließlich bietet die Rubrik Buchbesprechungen 
eine kritische Auswahl neuerer Bücher, die Lehr-
personen und Forschenden inspirierende Perspek-
tiven für die Erneuerung ihrer Praxis bieten.
Wir hoffen, dass diese Ausgabe dazu beiträgt, 
Debatten anzuregen und den Geschichtsunter-
richt als lebendiges Fach zu fördern, das in den 
sich ständig verändernden gesellschaftlichen Rea-
litäten verankert ist.



Per strada
Con questo nuovo numero di Didactica Historica 
siamo lieti di presentare un dossier i cui testi in 
francese sono il risultato di una proficua collabo-
razione con il Festival Histoire et Cité3, svoltosi 
dal 15 al 21  aprile  2024 a Ginevra, Losanna e 
Neuchâtel sul tema «Per strada». I testi in tedesco 
ed in italiano sono invece stati scritti da autori 
invitati a scrivere un articolo a seguito di un call 
for paper. Procedendo in questo modo e invitando 
alcuni dei partecipanti del festival a pubblicare i 
loro testi, Didactica Historica e il Festival Histoire 
et Cité auspicano di rafforzare i legami e il dialogo 
tra storici, insegnanti e un pubblico più ampio 
intorno a temi innovativi. Tutti condividono 
l’ambizione di arricchire la comprensione delle 
questioni del nostro tempo collocandole in una 
prospettiva storica.
Il tema del dossier, «Per strada», ci invita a ripensare 
le strade non solo come luoghi geografici, ma anche 
come spazi di apprendimento e trasmissione cultu-
rale. Esplora le molteplici sfaccettature della strada, 
evidenziando le pratiche sociali, le forme di mobili-
tazione e le tracce storiche visibili o invisibili lasciate 
nel tessuto urbano. Le strade sono molto più che 
semplici luoghi di passaggio. Sono, infatti, teatro di 
rivendicazioni, celebrazioni, conflitti e trasforma-
zioni sociali. Il nuovo numero tematico esplora le 
molteplici e spesso poco conosciute dinamiche che 
animano questi spazi pubblici in una prospettiva 
diacronica, dall’epoca moderna ai giorni nostri. 
Il dossier comprende nove diversi contributi che 
esaminano il rapporto tra la strada e la storia: 
dall’espressione del potere o degli scandali reli-
giosi e giuridici nel xvi e xviii secolo, alle mani-
festazioni mediatizzate del xx secolo, passando per 
le dinamiche transnazionali e coloniali osservate 
in contesti diversi come Ginevra e le Filippine. 

3  https://2024.histoire-cite.ch, consultato il 7.12.2024.

Questi articoli mostrano come le pratiche sociali 
e le interazioni negli spazi pubblici plasmino le 
narrazioni storiche e influenzino le rappresenta-
zioni collettive. 
Oltre a questo dossier, la rivista offre un mosaico 
di articoli nelle sue consuete sezioni. Ricerche 
attuali in didattica della storia presenta contri-
buti che esplorano una varietà di temi originali e 
insoliti: il ruolo dell’estetica nell’esperienza della 
storia a livello primario; l’uso di nuovi formati 
digitali e della realtà virtuale nell’insegnamento e 
nell’apprendimento della storia; la percezione da 
parte degli insegnanti del proprio ruolo in rap-
porto all’apprendimento della storia.
La sezione Pratiche didattiche presenta progetti 
didattici innovativi, che illustrano come la sto-
ria possa essere insegnata «in modo diverso», ad 
esempio utilizzando i monumenti urbani come 
sussidi didattici o introducendo le controversie 
storiografiche in classe.
Gli articoli della sezione Risorse didattiche presen-
tano strumenti pratici e accessibili per affrontare 
temi complessi come il genocidio, la memoria 
urbana, la storia interattiva attraverso le piatta-
forme digitali e la storia delle misure coercitive e 
dei collocamenti fuori casa in Svizzera.
Infine, la sezione Recensioni offre una selezione 
critica di opere recenti, fornendo a insegnanti e 
ricercatori prospettive stimolanti per rinnovare le 
loro pratiche.
Ci auguriamo che questo numero contribuisca a 
stimolare il dibattito e a promuovere l’insegna-
mento della storia come disciplina viva, radicata 
nella realtà e al passo con una continua evoluzione 
della società.
Buona lettura!

Il comitato editoriale
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Sandra Hennay, Haute École Robert Schuman, Belgique

Du « grand découvreur » au pionnier de l’esclavage 
européen : le « déboulonnage » cognitif de 
Christophe Colomb dans une classe de sixième primaire

« La coutume didactique des “bases d’abord”, 
répandue chez les enseignants, fait souvent 
repousser à plus tard ces opérations de pensée 
plus complexes. »1

Une expérience d’auto-observation 
participante dans le contexte  
du nouveau référentiel en histoire 
en Belgique francophone2

Comment les élèves de l’enseignement primaire 
appréhendent-ils les faits historiques dès lors que 
ceux-ci ne leur sont pas présentés comme des véri-
tés intangibles, mais plutôt comme des construits 
questionnés dans une perspective critique ? Quelles 
stratégies de pensée mettent-ils en œuvre lorsque 
les récits sédimentés depuis la plus tendre enfance 
sont malmenés par les apports de l’historiographie 
contemporaine ou de l’actualité récente ? Quels 
sont les nœuds cognitifs qui se manifestent lors 
des premières « pratiques critiques »3 et quels sont 
les leviers didactiques susceptibles de contribuer 

1  Heimberg  Charles, Opériol  Valérie, « La didactique de l’his-
toire. Actions scolaires et apprentissages entre intelligibilité du 
passé et problématicité du monde et de son devenir », in Les didac-
tiques en questions. États des lieux et perspectives pour la recherche 
et la formation, Colloque de l’Université de Cergy-Pontoise, 
7-8 octobre 2010, Cergy-Pontoise, p. 4.
2  Depuis 2020, de nouveaux référentiels disciplinaires entrent 
progressivement en vigueur au sein de la Fédération Wallonie-
Bruxelles (FWB) ; ils précisent pour chaque discipline enseignée les 
savoirs, les savoir-faire et les compétences que les élèves de 6 ans 
à 15  ans auront à maîtriser au terme du « Tronc commun ». La 
formation historique fait partie du Référentiel de Formation histo-
rique, géographique, économique et sociale (FHGSES), Fédération 
Wallonie-Bruxelles, Juin 2022, 170 p.
3  Gagnon  Mathieu, « Proposition d’une grille d’analyse des pra-
tiques critiques d’élèves en situation de résolution de problèmes 
dits complexes », Recherches qualitatives 30(2), 2011, pp. 122-147. 
https://doi.org/10.7202/1084833ar.

Abstract
The new historical training framework (2022), 
which is applied in French-speaking Belgium from 
the first primary to the third year of secondary school, 
insists on bringing school approaches closer to his-
torical heuristics, in particular by inviting teachers 
« to teach the way in which the historical narrative is 
constructed », with the aim of developing « historical 
awareness » of the students and, ultimately, criti
cal thinking. The implementation of a system of 
forced sequences around the emblematic figure of 
Ch. Columbus in a 6th grade class made it possible 
to identify cognitive knots and thought strategies 
implemented by the student when a problematized 
approach to the « discovery of America » goes against 
the initial representations and narratives incorporated 
since childhood about the famous Genoese naviga-
tor. Several didactic choices adapted throughout the 
system have also been identified as levers likely to 
develop in students the premises of critical reasoning.

Keywords
Formal curriculum, Primary education, Critical 
thinking, Language practices

Une version augmentée et expertisée de cet article 
est disponible dans le livret Recherches en didactique 
de l’histoire, publié en ligne sur www.alphil.com et 
www.codhis-sdgd.ch.
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Tableau 1. Étapes de problématisation

Phasage Tâche Constat/Question

Étape 1
Collectif

Séance 1
20’

Observation libre de cinq premières de couvertures 
d’albums/romans consacrés à C. Colomb
Références des ouvrages jeunesse utilisés : 
– De Cock Laurence, Christophe Colomb a-t-il 
vraiment découvert l’Amérique, Paris, Nathan, 
2022.
– Montardre Hélène, Le voyage de Christophe 
Colomb, Paris, Nathan, 2015. 
– Pouget Anne, L’énigme Christophe Colomb, 
Paris, Scrineo, 2019. 
– Yolen Jane, Shannon David, Rencontre, 
Québec, Les 400 coups, 2000. 
– Christophe Colomb, Paris, Unique Héritage 
Editions, 2015. 

Étape 2
Individuel 
puis mise  
en commun

Séance 1
40’

Observation dirigée par une tâche : associer chaque 
première de couverture à son titre et justifier  
son appariement.

Constat : chacune des premières de couverture 
montre un C. Colomb aux traits différents.
→Q 1 : Sait-on à quoi il ressemblait ? 

►Étape 3
Collectif

Séance 2
38’

Comparaison avec trois portraits d’époque  
de C. Colomb.

Constat : Ces trois portraits ont tous été réalisés 
après la mort de C. Colomb ; ils montrent C. 
Colomb avec des traits différents.
→Q 2 : Pourquoi n’a-t-on pas réalisé de portrait  
de lui de son vivant ? 
→Q 3 : Peut-on être certain que c’est à cela  
qu’il ressemblait ?

►Étape 4
Collectif

Séance 2
15’

Comparaison avec deux autres portraits  
de C. Colomb.

Constat : Ces deux nouveaux portraits datent  
des xviiie et xixe siècles. Ils ne permettent  
pas de répondre à la Q 3 mais d’observer qu’il a été 
représenté bien après sa mort.
→Q 4 : Comment expliquer qu’il ait été représenté 
plusieurs siècles après sa mort et jusqu’à aujourd’hui 
(littérature jeunesse) ?

Étape 5
Individuel 
puis mise  
en commun

Séance 3
48’

Lecture de quatre textes, trois issus des albums  
et un issu d’une édition des « Écrits complets »4  
de C. Colomb.

Étape 6

Séance 4
46’

Lecture de l’album « Rencontre »5 qui relate 
l’arrivée de C. Colomb et de son équipage du point 
de vue d’un enfant issu de l’ethnie des Tainos.
Mise en relation de cette rencontre avec deux 
tableaux connus montrant C. Colomb accueilli  
par des autochtones.

Constat : Cette lecture renverse la perspective, 
amenant un nouveau point de vue accompagné 
d’une nouvelle question : 
→Q 5 : Peut-on être certain que les événements  
se sont déroulés ainsi puisque les témoignages 
renvoient uniquement le point de vue des Espagnols  
et non de celui de l’ethnie desTainos ? 

►Étape 7 Séance 5
47’

À ce stade, les élèves ont compris que  
« la découverte de l’Amérique » pose problème  
et renvoie à un récit plus complexe et plus incertain 
que celui qu’ils ont incorporé jusqu’à présent.  
Pour sortir de l’impasse, nous choisissons une 
lecture analysant les raisons de la polémique autour 
du Colombus Day. 

→Q 6 et Q 7 sont imposées par l’article.
Q 6 : C. Colomb a-t-il mis en place l’esclavage  
sur le continent américain ?
Q 7 : C. Colomb a-t-il réellement découvert 
l’Amérique ? 

Q 6 : Enquête 1. Q 7 : Enquête 2.

4  Colomb Christophe, La découverte de l’Amérique. Écrits complets (1492-1505) (Soledad Estorach, Michel Lequenne, Trad.), Paris, Editions La Découverte, 2015, p. 119.
5  Yolen Jane, Shannon David, Rencontre, Québec, Les 400 coups, 2000. 
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à leur dépassement ? Telles sont les questions que 
nous nous sommes posées en tant que formatrice 
d’enseignants dans le cadre d’une enquête explo-
ratoire portant sur la mise en œuvre du nouveau 
référentiel de Formation historique en FWB. Pour 
amener de premiers éléments de réponse, nous avons 
mis en place un dispositif didactique conduit dans 
une classe de 6e année primaire composée de 17 élèves 
auxquels nous avons proposé des activités d’appren-
tissages autour de la figure de Christophe Colomb. 
Il a été conçu et mis en œuvre par nos soins dans le 
cadre d’une participation auto-observante. Au total, 
10 séances de 50 minutes à 1 h 45 ont été consa-
crées à cette enquête pendant quatre mois et demi, le 
tout correspondant à un volume horaire de 12 h 30 
d’enseignement. L’analyse différée des interactions 
verbales entre les élèves et l’enseignante a mis en 
évidence certains nœuds cognitifs, des stratégies de 
raisonnement, mais aussi des leviers de compréhen-
sion vers un autre narratif que celui déjà incorporé.

La littérature jeunesse comme 
« milieu didactique »6 propice  
à la problématisation
Désormais présenté avant tout comme le pionnier 
de la colonisation et de la séquence esclavagiste 
qu’ouvrent les Européens à partir du xvie siècle, 
C. Colomb, jusqu’alors cantonné à son rôle de 
« grand découvreur de l’Amérique », subit une 
mue profonde dans le nouveau référentiel. En 
tant que figure quasi prototypique des tensions 
entre l’histoire scolaire et l’histoire disciplinaire, 
en particulier à l’école primaire, il nous a sem-
blé constituer un objet de départ stimulant pour 
amener les élèves à interroger et donc à mettre 
en doute le savoir de sens commun, univoque et 
confortable7 et pour les confronter aux ambiguïtés, 

6  Au sens que lui donnent Cariou  Didier, Coutant  Marie, 
« Construire un problème historique en classe d’histoire… », 
p. 229, de formes sémiotiques qui dans un premier temps semblent 
désorganisées et éparses, mais qui vont progressivement prendre 
sens et sur la base desquelles l’enquête va s’organiser.
7  Cariou Didier, Coutant Marie, « Construire un problème histo-
rique en classe d’histoire. Quelles approches ? », in Doussot Sylvain, 
Ethier Marc-André, Fink Nadine (éd.), Didactique de l’histoire et 
compétences critiques. Penser l’apprentissage de l’histoire par la notion 
d’enquête, Louvain, De Boeck Supérieur, 2023, p. 232.

aux contradictions et aux contre-représentations 
d’une enquête ouverte à de nouveaux récits.
Comme voie d’entrée vers une problématisation 
du personnage, nous avons choisi de convoquer 
la littérature jeunesse et, en particulier, les pre-
mières de couverture de cinq albums ou romans 
jeunesse consacrés au célèbre navigateur. Ainsi, 
l’observation/description dirigée de ces dernières 
a conduit vers une double question de recherche 
à partir de laquelle deux enquêtes ont été succes-
sivement menées. Le tableau ci-dessous présente 
succinctement les étapes de la problématisation 
jusqu’au démarrage de la double enquête.
Deux grands ensembles d’observations et d’ensei-
gnements se dégagent de l’analyse différée des 
séquences filmées et de l’examen des interactions 
verbales de cinq élèves (R, A, Th, AB et T) sur 
dix-sept. Le premier reprend les nœuds cognitifs 
qui semblent avoir fait obstacle à la compréhen-
sion ainsi que les stratégies déployées par ces élèves 
pour « accommoder » les informations qui dissonent 
en regard de leurs schémas explicatifs initiaux. Le 
second ensemble passe en revue les leviers didac-
tiques et pédagogiques qui nous paraissent avoir 
favorisé chez les élèves des interventions de nature 
critique, telles que le fait de se justifier, de s’auto-
corriger ou d’émettre un avis d’ordre éthique8.

La décentration au cœur  
des nœuds cognitifs des élèves

Construit autour des trois pôles que sont 
C. Colomb, 1492 et l’Amérique, le récit initial 
partagé par les élèves est difficile à ébranler et 
continue de structurer le schéma explicatif des 
élèves même après la fin de la double enquête. 
Cette rigidité cognitive semble devoir être asso-
ciée à des difficultés relevées à quatre niveaux de 
décentration différents :

– Généralisation : sauf médiation explicite et répé-
tée de l’enseignante, les élèves rechignent à inclure 

8  Trois types d’interventions reprises par Gagnon  Mathieu, 
« Proposition d’une grille d’analyse des pratiques critiques… » en 
tant que « constitutives de pratiques critiques », pp. 134-135.
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C.  Colomb au sein d’une « entité historique »9 
plus large ou à l’évoquer à travers une catégorie 
sociale et géographique plus vaste, telle que « les 
Espagnols » ou les « Européens » ;
– Décentration temporelle : la date repère de 1492 
apparaît comme un point de ralliement de la pen-
sée des élèves et s’impose définitivement comme le 
début et le terme des événements que les élèves ne 
parviennent pas à se représenter dans une durée et, 
encore moins, une continuité. À titre d’exemple, 
si l’esclavage commence avec C.  Colomb, il se 
termine également avec lui ;
– Décentration spatiale : géographiquement, 
l’Amérique de C. Colomb renvoie à l’Amérique 
centrale et aux archipels alentour ; le détroit du 
Labrador où s’établissent les colonies vikings, évo-
qué dans le cadre de l’enquête 2, est difficilement 
appréhendé par les élèves comme faisant partie du 
continent américain ;
– Perception de l’altérité : l’irruption dans le récit 
initial d’un nouvel acteur en la personne d’un 
enfant issu de l’ethnie des Tainos fait apparaître une 
difficulté à concevoir que des communautés aient 
pu exister sur le continent américain, puisqu’aucun 
Européen ne l’avait encore foulé. En plus d’être 
révélatrice de la prégnance du schéma eurocentré, 
cette pierre d’achoppement interroge sur la place 
faite à l’Autre dans l’histoire enseignée10 ;
– La décentration conceptuelle transparaît dans le 
besoin des élèves de mettre leurs propres mots sur 
les connaissances nouvelles : ainsi, le « trafic » ou 
« la traite des humains », termes sans doute glanés 
dans les médias, reste l’expression privilégiée de 
ces derniers pour désigner l’esclavage pendant les 
deux séances durant lesquelles il en a été question. 
Alors que sa définition a été construite par les 
élèves à partir des éléments d’information prélevés 
dans les documents, le mot « colonie » est par deux 
fois défini par Th. comme « colonie de vacances ». 
En guise de dernier exemple : l’emploi du mot 
« chevalier » a parasité la compréhension d’un 
article de 2020 commis sur le web par l’« Ordre 

9  Lautier  Nicole, « La compréhension de l’histoire : un modèle 
spécifique », Revue française de pédagogie 106, 1994, p. 68.
10  Voir sur ces questions identitaires les contributions présentes dans  
Groux  Dominique, Tutiaux-Guillon  Nicole (éds.), Enseigner 
l’histoire en contexte de pluralité identitaire, La Revue française d’édu-
cation comparée 17, Paris, l’Harmattan, 2017, 228 p.

des Chevaliers de C. Colomb ». « Ce sont des amis 
de C. Colomb », selon R., qui les assimilent aux 
membres d’équipage de l’amiral génois.

En dépit de ces nœuds de résistance cognitive, 
des reconfigurations progressives du savoir 
apparaissent chez ces mêmes élèves. L’analogie 
notamment est convoquée en tant que stratégie 
d’« équilibration »11 pour actualiser les conte-
nus qui déstabilisent les élèves : « Ils nous ont dit 
des trucs sympas de Christophe  Colomb ; c’est un 
peu…, comment ça s’appelle… dans la mer » ; les 
autres élèves : « les icebergs ? » « Oui, les icebergs. 
Au-dessus, on a toute l’histoire de C. Colomb sympa 
et tout… puis, en dessous, on a tout ce qui est la 
face cachée sur lui… le trafic d’êtres humains ». À 
quoi Th. renchérit par une nouvelle métaphore : 
« Christophe Colomb a un côté obscur » et « un côté 
lumineux ». S’il atteste une prise de distance vis-
à-vis des représentations initiales, ce subterfuge 
métaphorique suggère que lesdits élèves sont aussi 
en train de se construire un récit de remplace-
ment, mais cette fois autour d’une double polarité 
qu’A. vient dans la foulée résumer sous les termes 
suivants : « Christophe Colomb est méchant et gen-
til ». Par-delà l’apparent simplisme de la formule, 
remarquons qu’elle n’est pas exclusive, puisque 
Colomb peut être ET gentil ET méchant, comme 
si, en se chargeant d’une dimension morale, sa 
représentation était aussi en train de se nuancer.
Même si ses effets restent ténus, cette entreprise 
de déconstruction de C.  Colomb a été rendue 
possible par l’activation simultanée de plusieurs 
leviers d’apprentissage :
Levier n° 1 : Mettre en œuvre des conduites langa-
gières de justification12, mobilisant tant de la part 
de l’enseignante que des élèves des opérations de 
reformulation, de reprise, de désignation contrai-
gnant les élèves à dépasser leurs réponses premières 
pour amorcer un véritable raisonnement13.

11  Montangero Jacques, « Quelques processus de développement  
des connaissances : adaptation, équilibration et abstraction », 
Intellectica. Revue de l’Association pour la Recherche Cognitive  33, 
2001, p. 83.
12  Forget Marie-Hélène, « La conduite de justification : un savoir 
à transposer des usages », Bellaterra Journal of Teaching & Learning 
Language & Literature 8(1), 2015, pp. 46-59.
13  Jaubert  Martine, Rebière  Maryse, « La communauté discur-
sive disciplinaire scolaire pour identifier/dépasser les obstacles », 
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Levier n° 2 : Donner du temps à la capacité rai-
sonnante des élèves. Avec un total de 12  h  30 
d’apprentissage ventilées en 10  séances, organi-
sées entre la mi-janvier et la mi-mai, on est bien 
entendu très loin des deux à quatre heures habi-
tuellement dédiées à C. Colomb et aux explora-
tions maritimes marquant le début des Temps 
modernes. En outre, le fait de revenir plusieurs 
fois d’affilée sur un même document ou corpus 
documentaire avec, à chaque fois, une question 
ou une tâche différente, a contraint les élèves à 
se confronter à la pluralité de leurs propres pers-
pectives et, par là même, à mettre à distance leur 
« déjà-là » ; cette approche a aussi rendu possible 
l’accès à des documents plus ardus, tels que des 
extraits de travaux d’historiens ou des articles 
d’opinions.
Levier n° 3 : Construire la temporalité historienne 
dans la perspective d’un continuum et non d’une 
suite de ruptures. Le dispositif didactique a été 
bâti de façon à faire apparaître, par une alter-
nance maîtrisée de documents de natures et, sur-
tout, d’époques différentes, un continuum14 entre 
l’époque de C. Colomb, les différentes époques 
qui l’ont représenté et le temps présent, tant celui 
des auteurs illustrateurs jeunesse, des historiens, 
des partisans ou opposants à C.  Colomb que, 
bien entendu, celui des élèves. Ces déplacements 
temporels constants ont contraint ces derniers à 
confronter leurs représentations à celles des autres 
et donc à prendre conscience de la pluralité des 
regards posés au fil du temps sur ces événements, y 
compris le leur. En outre, la présence récurrente de 
Colomb dans l’actualité récente a permis une mise 
en perspective du passé par le présent (et non l’in-
verse) et a mis les élèves en situation de se position-
ner d’un point de vue moral sur le déboulonnage 
et le vandalisme dont ont fait l’objet les statues 
de C. Colomb au tournant des années 2020. À 
travers les propos de T., qui s’empresse, comme 

Communication lors du Colloque du Didactifen, 7-8 juillet 2020, 
Identifier, modéliser et surmonter les obstacles liés à l’apprentis-
sage, Université de Liège, La communauté discursive disciplinaire 
sco pr identifier/dépasser les obstacles – Jaubert & Rebière (you-
tube.com).
14  Duquette  Catherine, Monney  Nicole, Dufour  Arianne, 
Pageau  Laurie, Fontaine  Sylvie, « Jusqu’où peuvent-ils aller ? 
Élaboration d’un modèle de progression des apprentissages en lien 
avec la pensée historique », Didactica Historica 10, 2024, p. 82.

d’autres condisciples, de circonscrire ces violences 
dans un cadre légal (« Je comprends mais… le mieux 
est demander l’autorisation de les déboulonner. C’est 
pas légal »), il apparaît que cette prise de position a 
pu participer à dé-essentialiser C. Colomb, voire 
à l’humaniser.
Levier n°  4 : Susciter des « pratiques critiques » 
fondées sur la notion de point de vue et d’inten-
tion plutôt que sur l’opposition traditionnelle 
objectivité/subjectivité. Le choix d’envisager les 
premières de couverture comme autant d’actes de 
langage, et donc de les interroger sous l’angle de 
l’effet qu’elles produisent plutôt que sur les infor-
mations qu’elles nous livrent15, a eu deux consé-
quences positives sur la phase de problématisation. 
Tout d’abord, il a semé le doute dans la pensée 
des élèves désormais contraints à modaliser leurs 
propositions (avec une préférence pour « peut-être 
que… » et « on dirait que… ») et que l’on interpré-
tera comme de premières traces d’une activité cri-
tique. Ensuite, il a laissé affleurer dans les échanges 
les notions de « points de vue », entendus comme 
des propositions « à comprendre et à critiquer plu-
tôt que comme des dogmes à suivre ou à rejeter »16 
et « d’intentions », préférées à celles d’objectivité 
et de neutralité (utilisé spontanément par deux 
élèves dans deux contextes différents). Finalement, 
la question de recherche qui s’est imposée a pris 
la forme d’une remise en cause de la subjectivité 
des savoirs des élèves : « est-ce que je sais vraiment 
qui est C. Colomb ? »
Levier n° 5 : Porter attention à « l’élémentation de 
savoirs »17. L’observation d’une lettre manuscrite 
de C. Colomb pour expliquer comment ses écrits 
complets sont parvenus jusqu’à nous, l’évocation 
du terme de « peuples premiers » au moment de 
justifier pourquoi les Tainos n’avaient pas laissé 
de témoignages de l’arrivée de Colomb sur leurs 

15  Le Marec Yannick, Doussot Sylvain, Vézier Anne, « Savoirs, 
problèmes et pratiques langagières en histoire », Éducation et didac-
tique 3(3), 2009, pp. 18-19.
16  Comme l’appelle de ses vœux Guenoux  Élise, « L’enquête en 
didactique de l’histoire : revue des textes », in Doussot  Sylvain, 
Éthier Marc-André, Fink Nadine (éd.), Didactique de l’histoire et 
compétences critiques. Penser l’apprentissage de l’histoire par la notion 
d’enquête, Louvain, De Boeck Supérieur, 2023, p. 38.
17  Concept approché en histoire par Heimberg  Charles, « Le 
concept d’élémentation et son intérêt pour une approche historico-
didactique de la transmission de savoirs savoureux en histoire », 
Lumières 32(2), 2018, pp. 171-184.
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terres, le visionnage de la capsule vidéo expliquant 
les fouilles archéologiques de L’Anse aux Meadows 
attestant la présence de Vikings sur le continent 
américain, la présentation du métier de « peintre 
professionnel » pour justifier le nombre de por-
traits de C. Colomb sont assurément les moments 
qui ont suscité l’attention la plus vive de la part 
des élèves et sur lesquels même les plus discrets 
nous sont revenus en aparté, comme si un monde 
jusqu’alors insoupçonné se révélait. Souvent élu-
dés par manque de temps ou broyés par le diktat 
de la simplification imposé aux savoirs historiques 
à l’école primaire, ces ex-cursus, tantôt en rendant 
transparents les fondements épistémologiques de 
la discipline et en dépliant ses secrets de fabrication 
tantôt en donnant une visibilité à des connais-
sances faussement évidentes, bref, en permettant 
aux élèves « d’apprivoiser les étrangetés du monde des 
savoirs »18, ont contribué non seulement à soute-
nir leur motivation, mais aussi à les mener sur le 
chemin des savoirs plus complexes.

18  Jaubert Martine, Rebière Maryse, « La communauté discursive 
disciplinaire scolaire… »

Conclusion

L’expérience située que nous venons de brosser 
à gros traits, en pointant les nœuds cognitifs qui 
contrarient la capacité des élèves de fin de pri-
maire à se décentrer de leur espace-temps et de 
leur imaginaire, illustre l’urgence de changer les 
pratiques d’enseignement de l’histoire à l’école pri-
maire et de cesser d’attendre le « saut cognitif » de 
la pensée formelle et abstraite pour initier les élèves 
à des mouvements de pensée plus complexes. À 
cette fin, les enseignants ont un rôle déterminant 
à jouer en prenant le risque de rompre avec leurs 
habitudes didactiques et d’envisager les obstacles 
à l’apprentissage comme autant d’objectifs-obs-
tacles, en d’autres termes, comme des « moteurs 
dans la construction des connaissances puisque le 
franchissement de l’obstacle génère une transforma-
tion des structures de pensée »19.

19  Reuter  Yves, Cohen-azria  Cora, Daunay  Bertrand, 
Delcambre Isabelle, Lahanier-Reuter Dominique, « Obstacles-
objectifs-obstacles », in Reuter Yves (éd.), Dictionnaire des concepts 
fondamentaux des didactiques, Louvain-la-Neuve, De Boeck 
Supérieur, 2013, pp. 147-150.
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Résumé
Le nouveau référentiel de formation historique 
(2022) d’application en Belgique francophone 
de la première primaire à la troisième secondaire 
insiste sur un rapprochement des démarches sco-
laires avec les heuristiques historiques, notamment 
en invitant les enseignants « à enseigner la façon 
dont se construit le récit historique » dans le but de 
développer « la conscience historique » des élèves et, 
in fine, l’esprit critique. La mise en œuvre d’un 
dispositif de séquences forcées autour de la figure 
emblématique de C. Colomb dans une classe de 
6e primaire a permis d’identifier des nœuds cog-
nitifs et des stratégies de pensée mises en œuvre 
par l’élève lorsqu’une approche problématisée de 
la « découverte de l’Amérique » prend à rebours 
les représentations et récits initiaux incorporés 
depuis l’enfance à propos du célèbre navigateur 
génois. Plusieurs choix didactiques adaptés tout 
au long du dispositif ont également été identifiés 
comme des leviers susceptibles de développer chez 
les élèves les prémisses d’un raisonnement critique.
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Curriculum formel, Enseignement primaire, 
Nœuds cognitifs, Schémas explicatifs, Raison
nement critique, Pratiques langagières
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