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Éditorial / Editorial / Editoriale

Dans la rue
Avec ce nouveau numéro de Didactica Historica, 
nous avons le plaisir de vous présenter un dossier 
dont les textes en français résultent d’une fruc-
tueuse collaboration avec le Festival Histoire et 
Cité1 qui s’est déroulé du 15 au 21 avril 2024 à 
Genève, à Lausanne et à Neuchâtel et qui por-
tait sur le thème « Dans la rue », tandis que pour 
les textes allemands et italiens, les auteurs·trices 
ont été invité·e·s à rédiger un article à la suite  
d’un appel à publication. En procédant ainsi et 
en invitant quelques intervenant·e·s du festival à 
publier leur texte, Didactica Historica et le Festival 
Histoire et Cité espèrent renforcer les liens et le 
dialogue entre historien·ne·s, enseignant·e·s et un 
large public autour de thématiques novatrices. 
Toutes et tous partagent l’ambition d’enrichir la 
compréhension des enjeux de notre temps en les 
replaçant dans une perspective historique.
Le thème du dossier, « Dans la rue », invite à 
repenser les rues non seulement comme des lieux 
géographiques, mais aussi comme des espaces d’ap-
prentissage et de transmission culturelle. Il permet 
d’explorer les multiples facettes de la rue, en met-
tant en lumière les pratiques sociales, les formes 
de mobilisation et les traces historiques visibles ou 
invisibles laissées dans le tissu urbain. Les rues sont 
bien plus que des espaces de passage. Elles sont 
le théâtre de revendications, de célébrations, de 
conflits et de transformations sociales. Ce dossier 
thématique, explore les dynamiques multiples et 
souvent méconnues qui animent ces espaces publics 
depuis l’époque moderne jusqu’à nos jours. 
Le dossier « histoire » comprend neuf contribu-
tions qui interrogent la relation entre la rue et 
l’histoire : de l’expression du pouvoir ou des scan-
dales religieux et juridiques des xvie-xviiie siècles, 
jusqu’aux manifestations médiatisées du xxe siècle, 
en passant par les dynamiques transnationales 
et coloniales observées dans des contextes aussi 

1  https://2024.histoire-cite.ch, consulté le 7.12.2024.

divers que Genève ou les Philippines. Les articles 
montrent comment les pratiques sociales et les 
interactions dans les espaces publics façonnent des 
récits historiques et influencent les représentations 
collectives. 
Outre ce dossier, la revue offre une mosaïque 
d’articles répartis dans ses rubriques habituelles. 
Actualité de la recherche en didactique de l’histoire 
propose des contributions qui explorent des thé-
matiques variées et originales : le rôle de l’esthé-
tique dans l’expérience de l’histoire au primaire ; 
l’usage de nouveaux formats numériques et de la 
réalité virtuelle dans l’enseignement-apprentissage 
de l’histoire ; la perception que les enseignant·e·s 
ont de leur rôle pour permettre l’apprentissage 
de l’histoire.
Dans la rubrique Pratiques enseignantes, on découvre 
des projets pédagogiques innovants et illustrant 
comment enseigner l’histoire « autrement », notam-
ment en utilisant les monuments urbains comme 
supports pédagogiques ou en introduisant les 
controverses historiographiques en classe.
Les articles rassemblés dans Ressources pour l’ensei-
gnement présentent des outils pratiques et acces-
sibles pour aborder des sujets complexes, tels que 
les génocides, les mémoires urbaines, l’histoire 
interactive via des plateformes numériques ou 
encore l’histoire des mesures de contrainte et des 
placements extrafamiliaux en Suisse.
Enfin, la rubrique Comptes rendus propose une 
sélection critique d’ouvrages récents, offrant aux 
enseignant·e·s et chercheur·e·s des perspectives 
inspirantes pour renouveler leurs pratiques.
Nous espérons que ce numéro contribuera à sus-
citer des débats et à promouvoir l’enseignement 
de l’histoire en tant que discipline vivante, ancrée 
dans des réalités sociales en constante évolution.
Bonne lecture !

Le comité de rédaction

DOI : 10.33055/DIDACTICAHISTORICA.2025.011.01.9



Auf der Strasse
Wir freuen uns, Ihnen in dieser Ausgabe von 
Didactica Historica ein Dossier vorzustellen, des-
sen französische Texte das Ergebnis der Zusam-
menarbeit mit dem Festival Histoire et Cité 2 sind, 
das vom 15. bis 21. April 2024 in Genf, Lausanne 
und Neuchâtel zum Thema «Auf der Strasse» statt-
gefunden hat. Hinzu kommen die deutschspra-
chigen Beiträge, für die Autorinnen und Autoren 
mit direkter Ansprache oder aufgrund der Aus-
schreibung gewonnen werden konnten. Mit die-
ser Vorgehensweise und der Einladung an einige 
Vortragende des Festivals, ihre Texte zu veröffent-
lichen, hoffen Didactica Historica und das Festival 
Histoire et Cité, die Verbindungen und den Dia-
log zwischen Historikerinnen und Historikern, 
Lehrpersonen und einem breiten Publikum über 
innovative Themen zu stärken. Alle teilen das 
Bestreben, das Verständnis für die Herausforde-
rungen unserer Zeit zu erweitern, indem sie diese 
in eine historische Perspektive stellen.
Das Thema des Dossiers «Auf der Strasse» lädt 
dazu ein, die Strassen nicht nur als geografische 
Orte, sondern auch als Orte des Lernens und 
der kulturellen Vermittlung neu zu denken. Es 
ermöglicht die Erkundung der vielen Facetten der 
Strasse, indem es soziale Praktiken, Formen der 
Mobilisierung und sichtbare oder unsichtbare his-
torische Spuren, die im Stadtgefüge hinterlassen 
sind, beleuchtet. Denn Strassen sind weit mehr 
als Durchgangsräume. Sie sind Schauplatz von 
Forderungen, Feiern, Konflikten und sozialen 
Transformationen. Das Themendossier erforscht 
die vielfältigen und oftmals unbekannten Dyna-
miken, die diese öffentlichen Räume von der 
Moderne bis heute beleben.
Das Dossier umfasst neun verschiedene Beiträge, 
welche die Beziehung zwischen der Strasse und 
der Geschichte hinterfragen: von der Zurschau-
stellung von Macht oder den religiösen und juris-
tischen Skandalen des 16. bis 18. Jahrhunderts 
über die mediatisierten Demonstrationen des 20. 

2  https://2024.histoire-cite.ch, besucht 7.12.2024.

Jahrhunderts bis hin zu den transnationalen und 
kolonialen Dynamiken, die in so unterschiedli-
chen Kontexten wie Genf oder den Philippinen 
zu beobachten sind. Die Artikel zeigen, wie soziale 
Praktiken und Interaktionen in öffentlichen Räu-
men historische Erzählungen prägen und kollek-
tive Vorstellungen beeinflussen.
Neben dem Dossier bietet die Zeitschrift ein 
Mosaik von Artikeln in ihren üblichen Rubriken. 
Aktuelle geschichtsdidaktische Forschung präsentiert 
Beiträge, die vielfältigen und neueren Themen 
gelten: die Rolle der Ästhetik bei der Erfahrung 
von Geschichte in der Grundschule, der Einsatz 
von digitalen Lehr-Lernformen und der Virtual 
Reality im Geschichtsunterricht und die Wahr-
nehmung des Übergangs vom historischen Ler-
nen im Sach- zum Geschichtsunterricht durch die 
Lehrpersonen.
In der Rubrik Erfahrungsberichte werden innova-
tive Unterrichtsprojekte vorgestellt, die zeigen, wie 
man Geschichte unterrichten kann, indem man 
beispielsweise städtische Denkmäler als Unter-
richtsmaterial verwendet oder historiographische 
Kontroversen in den Unterricht einbringt.
Die unter Materialien für den Unterricht zusam-
mengefassten Artikel stellen praktische und 
zugängliche Werkzeuge vor, um komplexe The-
men wie Genozide, urbane Erinnerungen, inter-
aktive Geschichte über digitale Plattformen oder 
die Geschichte der Zwangsmassnahmen und 
ausserfamiliären Platzierungen in der Schweiz zu 
behandeln.
Schließlich bietet die Rubrik Buchbesprechungen 
eine kritische Auswahl neuerer Bücher, die Lehr-
personen und Forschenden inspirierende Perspek-
tiven für die Erneuerung ihrer Praxis bieten.
Wir hoffen, dass diese Ausgabe dazu beiträgt, 
Debatten anzuregen und den Geschichtsunter-
richt als lebendiges Fach zu fördern, das in den 
sich ständig verändernden gesellschaftlichen Rea-
litäten verankert ist.



Per strada
Con questo nuovo numero di Didactica Historica 
siamo lieti di presentare un dossier i cui testi in 
francese sono il risultato di una proficua collabo-
razione con il Festival Histoire et Cité3, svoltosi 
dal 15 al 21  aprile  2024 a Ginevra, Losanna e 
Neuchâtel sul tema «Per strada». I testi in tedesco 
ed in italiano sono invece stati scritti da autori 
invitati a scrivere un articolo a seguito di un call 
for paper. Procedendo in questo modo e invitando 
alcuni dei partecipanti del festival a pubblicare i 
loro testi, Didactica Historica e il Festival Histoire 
et Cité auspicano di rafforzare i legami e il dialogo 
tra storici, insegnanti e un pubblico più ampio 
intorno a temi innovativi. Tutti condividono 
l’ambizione di arricchire la comprensione delle 
questioni del nostro tempo collocandole in una 
prospettiva storica.
Il tema del dossier, «Per strada», ci invita a ripensare 
le strade non solo come luoghi geografici, ma anche 
come spazi di apprendimento e trasmissione cultu-
rale. Esplora le molteplici sfaccettature della strada, 
evidenziando le pratiche sociali, le forme di mobili-
tazione e le tracce storiche visibili o invisibili lasciate 
nel tessuto urbano. Le strade sono molto più che 
semplici luoghi di passaggio. Sono, infatti, teatro di 
rivendicazioni, celebrazioni, conflitti e trasforma-
zioni sociali. Il nuovo numero tematico esplora le 
molteplici e spesso poco conosciute dinamiche che 
animano questi spazi pubblici in una prospettiva 
diacronica, dall’epoca moderna ai giorni nostri. 
Il dossier comprende nove diversi contributi che 
esaminano il rapporto tra la strada e la storia: 
dall’espressione del potere o degli scandali reli-
giosi e giuridici nel xvi e xviii secolo, alle mani-
festazioni mediatizzate del xx secolo, passando per 
le dinamiche transnazionali e coloniali osservate 
in contesti diversi come Ginevra e le Filippine. 

3  https://2024.histoire-cite.ch, consultato il 7.12.2024.

Questi articoli mostrano come le pratiche sociali 
e le interazioni negli spazi pubblici plasmino le 
narrazioni storiche e influenzino le rappresenta-
zioni collettive. 
Oltre a questo dossier, la rivista offre un mosaico 
di articoli nelle sue consuete sezioni. Ricerche 
attuali in didattica della storia presenta contri-
buti che esplorano una varietà di temi originali e 
insoliti: il ruolo dell’estetica nell’esperienza della 
storia a livello primario; l’uso di nuovi formati 
digitali e della realtà virtuale nell’insegnamento e 
nell’apprendimento della storia; la percezione da 
parte degli insegnanti del proprio ruolo in rap-
porto all’apprendimento della storia.
La sezione Pratiche didattiche presenta progetti 
didattici innovativi, che illustrano come la sto-
ria possa essere insegnata «in modo diverso», ad 
esempio utilizzando i monumenti urbani come 
sussidi didattici o introducendo le controversie 
storiografiche in classe.
Gli articoli della sezione Risorse didattiche presen-
tano strumenti pratici e accessibili per affrontare 
temi complessi come il genocidio, la memoria 
urbana, la storia interattiva attraverso le piatta-
forme digitali e la storia delle misure coercitive e 
dei collocamenti fuori casa in Svizzera.
Infine, la sezione Recensioni offre una selezione 
critica di opere recenti, fornendo a insegnanti e 
ricercatori prospettive stimolanti per rinnovare le 
loro pratiche.
Ci auguriamo che questo numero contribuisca a 
stimolare il dibattito e a promuovere l’insegna-
mento della storia come disciplina viva, radicata 
nella realtà e al passo con una continua evoluzione 
della società.
Buona lettura!

Il comitato editoriale
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Robin Majeur, Collège Calvin, Genève

Introduire les controverses historiographiques en classe
Les recherches sont nombreuses à faire le constat 
de la permanence d’un enseignement de l’histoire 
conçu comme l’apprentissage d’une succession de 
faits vrais1. On le déplore généralement puisque 
c’est une conception pauvre, trompeuse, voire 
dangereuse de l’histoire, héritée, dit-on, des « his-
toriens méthodiques » du xixe siècle, jugés « naïfs » 
et « positivistes ». Depuis les années  1990, de 
multiples propositions didactiques ont été faites 
pour intégrer à l’enseignement de l’histoire ses 
conditions de production, ses usages sociaux et 
politiques, ses controverses scientifiques. Mais ces 
tentatives de déverrouillage d’un savoir enseigné 
figé ne sont pas sans risque : elles ouvrent le champ 
au relativisme. Aussi l’exigence de vérité, inhérente 
à l’histoire scolaire comme à l’histoire en tant que 
discipline scientifique, est-elle souvent rappelée2.
Ce double écueil a un écho particulièrement 
évident dans le champ social aujourd’hui. D’un 
côté, la vérité (historique, mais aussi politique ou 
sociale) est mise à mal au nom de complots, de la 
diversité culturelle, de la primauté de l’expérience 
individuelle, etc. De l’autre, la vérité, univoque, 
intangible, définitive, est revendiquée pour impo-
ser une lecture du monde (et de l’histoire) « pure », 
« limpide », exempte d’ambivalences.
L’enseignant en sciences sociales, s’il est sensible 
à ces difficultés, doit trouver des façons d’aborder 
le rapport à la vérité dans sa discipline. C’est ce 
que nous avons cherché à faire par le biais d’une 
séquence didactique consacrée à la Première Guerre 

1  Lautier Nicole, Allieu-Mary Nicole, « La didactique de l’his-
toire », Revue française de pédagogie  162, 2008, p.  111. C’est le 
« modèle des 4 R : Réalisme (l’histoire enseignée dit la réalité du monde, 
efface les conditions de production et la pluralité des interprétations) ; 
Résultats (l’histoire enseignée transmet ce qui est acquis, écarte ce qui 
est marqué de doute) ; Refus du politique (l’histoire enseignée ignore 
les enjeux éthiques et politiques) ; Référent consensuel (l’histoire ensei-
gnée oblitère les débats historiographiques et les désaccords sociétaux). » 
(Doussot  Sylvain, Fink  Nadine, « La didactique de l’histoire 
dans l’espace francophone », Éducation & Didactique 3(16), 2022, 
p. 119.)
2  Par exemple dans Heimberg  Charles, Meboma  Sosthène, 
« Réaffirmer les raisons d’être de l’histoire à l’école dans un monde 
troublé et complexe », Didattica della storia 5, 2023, p. 5.

Abstract
This article presents a teaching sequence designed 
to get students to work on historiographical con-
troversies. Using oral (debate) and written (essay) 
methods, students are asked to give their opin-
ion on six historiographical issues relating to the 
First World War. The experiment showed that, 
despite certain pitfalls, the students succeeded in 
developing historiographical skills in learning both 
about the history of the war and the conflicting 
interpretations of it.
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mondiale. Il nous a semblé qu’avec des élèves de 
3e année du Collège de Genève (17-18 ans), il était 
possible de traiter quelques controverses historio-
graphiques sur le sujet. L’exercice a déjà été tenté. 
Ainsi Yannick Le Marec et Anne Vézier ont-ils 
analysé une séquence didactique où la classe était 
conçue comme un espace de discussion collective, 
sur la base d’une documentation fournie, à pro-
pos du débat historiographique « consentement vs 
contrainte » : comment expliquer que les soldats 
aient tenu quatre longues années dans les tran-
chées3 ? Après discussion et élaboration de sché-
mas explicatifs, les élèves étaient confrontés à des 
textes d’historiens, avant de rédiger leur propre 
interprétation. La séquence que nous avons pro-
posée à nos élèves, imaginée sans aucune lecture 
didactique préalable, s’est davantage rapprochée 
du jeu de rôle : il s’agissait de proposer à chaque 
élève d’aborder une controverse historiographique 
en endossant un rôle, à savoir en défendant la posi-
tion d’un « camp » d’historiens4. Nous voulions 
mesurer l’aptitude des élèves à s’approprier des 
arguments historiques en se fondant sur différents 
types de données. Nous avons imaginé six débats 
historiographiques oraux mettant systématique-
ment aux prises quatre élèves : l‘Allemagne est-
elle responsable de la guerre ? Les soldats ont-ils 
consenti à la guerre ou y ont-ils été contraints ? La 
Grande Guerre a-t-elle constitué une avancée pour 
les femmes ? Le traité de Versailles a-t-il été trop 
sévère ? Le régime de Weimar était-il condamné à 
l’échec ? La Première Guerre mondiale est-elle la 
cause du génocide des Arméniens (1915-1916)5 ? 

3  Voir Le Marec Yannick, Vézier Anne, « Comment les soldats de 
la Grande Guerre ont-ils tenu ? Un débat d’histoire dans la classe », 
Le Cartable de Clio 6, 2006, pp. 160-173. Ce débat historiogra-
phique français porte sur l’explication à donner à la ténacité des 
soldats tout au long de la guerre. En forçant le trait, on a opposé 
deux « écoles », l’une avançant comme facteur explicatif premier 
le patriotisme et la culture de guerre dont les soldats auraient été 
imprégnés, l’autre rétorquant que ce sont avant tout les mécanismes 
de contrainte, dans lesquels étaient pris les soldats, qui expliquent 
leur ténacité. Voir Offenstadt Nicolas, « La Grande Guerre » in 
Delacroix Christian et al. (dir.), Historiographies, II. Concepts et 
débats, Paris, Gallimard, 2010, pp. 1062-1073.
4  Ce que se refusent à faire les élèves dans les expériences analysées 
par Le  Marec et Vézier, davantage désireux de construire une 
interprétation consensuelle (Le  Marec  Yannick, Vézier  Anne, 
« Comment… », p. 169).
5  Notre séquence didactique s’inscrit clairement dans le postulat 
d’une continuité entre histoire scolaire et histoire scientifique, un 
postulat qui correspond aux axes 2 et 3 dégagés par Doussot et 

Ce travail avait aussi une déclinaison écrite : les 
débats constituaient un terrain d’entraînement 
pour la dissertation historique de type dialogique. 
Au vu de l’aspect chronophage de l’organisation 
de tels débats en classe, nous avons souvent utilisé 
les modalités de la « classe inversée » : les élèves 
devaient arriver en classe en ayant visionné une 
capsule vidéo sur le sujet du jour. La séquence s’est 
étendue sur un semestre6.
Enthousiastes (« Les cours où il y avait les débats, 
c’était plus vivant »), déboussolées (« C’était difficile 
de savoir ce qu’il fallait apprendre »), fatiguées (« Ça 
faisait trop de travail »), les réactions des élèves à 
cette séquence ont été mitigées. Nous en tirons 
un bilan contrasté. Il nous semble que le succès 
de l’expérience tient au fait que les élèves ont, 
dans une certaine mesure, réussi à entrer dans une 
démarche historienne.
Les premières vertus de l’exercice s’observent 
dans la maîtrise par les élèves de la matière his-
torique. À ceux qui exposaient le patriotisme fer-
vent qui anime les soldats ou les représentations 
haineuses de l’ennemi qui circulaient durant la 
guerre, on a vu opposer les scènes de fraterni-
sation de Noël 1914 ou les mutineries de 1917 
(et leur répression) pour relativiser le consente-
ment des soldats à la violence guerrière. À ceux 
qui évoquaient l’augmentation du travail féminin 
entre 1914 et 1918 dans des secteurs qui étaient 
jusque-là des bastions masculins, il a été répli-
qué que la « démobilisation féminine » de l’après-
guerre et l’appel au « redressement national » par 
la maternité montraient que la guerre n’a pas véri-
tablement constitué une avancée pour la cause 
des femmes. Parfois, c’est l’usage d’une hypothèse 
contrefactuelle qui a joué un rôle central dans le 
débat : sans la crise de 1929, le régime démocra-
tique de Weimar aurait parfaitement pu tenir, 
ce dont attesteraient sa stabilisation économique 

Fink dans leur analyse des recherches en didactique de l’histoire 
(Doussot Sylvain, Fink Nadine, « La didactique… », pp. 123 et 
suivantes). Nous avons ainsi cherché à proposer aux élèves des 
controverses réelles, bien que certaines soient moins actuelles ou 
moins formalisées et apparaissent un peu « artificielles ». En consé-
quence, dans la documentation fournie aux élèves, exception faite 
d’une brève présentation rédigée par nous, ne figurent que des tra-
vaux historiques alimentant la controverse. Nous avons exclu tout 
texte issu de manuels scolaires ou tout texte de synthèse.
6  Pour le détail de son déroulement, voir l’annexe I.
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Figure  1. Le Petit Journal, supplément du dimanche, 
22 novembre 1914. Source : Bibliothèque nationale de France. 
https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k7171332/f1.image.

Figure 2. « Ils portent les lettres de l’entreprise, mais qui en 
porte l’esprit ? », 21 mars 1927. Source : Simplicissimus. http://
www.simplicissimus.info/index.php?id=5.

Figure 3. Armin Wegner, « Déportés arméniens en Syrie », 1915. 
Source : Institut national arménien, https://www.armenian-
genocide.org/photo_wegner.html.

Figure 4. Agence Rol, « Femme conduisant un tramway à 
Paris », 1917. Source : Bibliothèque nationale de France. https://
gallica.bnf.fr/ark:/12148/btv1b53004005t.r=femme%20
conduisant%20un%20tramway?rk=21459;2.

https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/btv1b53004005t.r=femme%20conduisant%20un%20tramway?rk=21459;2
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interne et la normalisation de ses relations exté-
rieures au mitan des années 1920. C’est donc qu’il 
n’était pas voué à l’échec. La partie adverse entrait 
alors sur un terrain inconfortable, car fictionnel, 
ou s’y refusait d’emblée, avançant une définition 
positive de l’histoire : elle est la science de ce qui 
a été et non de ce qui aurait pu être. Si l’histoire 
contrefactuelle est un outil auquel il nous semble 
particulièrement intéressant de recourir en cours 
d’histoire7, dans le cadre de cette séquence, son 
usage est resté marginal, mais a témoigné d’une 
aptitude de certains élèves à jouer avec la matière 
historique.
Au-delà de la maîtrise des éléments historiques, 
la manière de les soutenir revêtait un caractère 
décisif. Les élèves ont vite compris que le seul rai-
sonnement logique ne pouvait suffire à convaincre 
et qu’il était judicieux de faire appel à des élé-
ments extérieurs à eux-mêmes : les sources et les 
travaux historiques. Entre un élève qui affirmait 
que « l’Allemagne est responsable de la généralisation 
du conflit parce qu’elle a soutenu coûte que coûte 
l’Autriche-Hongrie » (argument classique avancé 
par les historiens) et celui qui indiquait détenir 
les preuves de la responsabilité allemande en citant 
le « chèque en blanc » signé par Guillaume  II à 
François-Joseph, l’efficacité du même argument 
était tout autre. Face à l’argument de la sévérité 
de l’ultimatum austro-hongrois imposé à la Serbie 
en juillet 1914, des élèves ont recouru à l’historien 
Christopher  Clark, qui affirme que « [c]e docu-
ment est en fait bien plus modéré que l’ultimatum 
présenté par l’OTAN à la Serbie yougoslave sous la 
forme de l’accord de Rambouillet, rédigé en février et 
mars 1999 pour obliger les Serbes à se conformer aux 
décisions prises par l’OTAN sur le Kosovo ». La dis-
cussion sur ce sujet s’arrêtait net par le double effet 
de l’autorité de l’historien cité et de la méconnais-
sance chez les élèves de l’accord de Rambouillet. 
Ainsi, la mobilisation d’un tel matériau probatoire 
faisait entrer les élèves dans une véritable démarche 
historienne.
Notre ambition était aussi que les élèves com-
prennent ce qui soutient des interprétations 

7  Voir Deluermoz Quentin, Singaravélou Pierre, Pour une his-
toire des possibles, Paris, Seuil, 2016, pp. 297-310. Y est notamment 
présentée une expérience sur la Première Guerre mondiale menée 
en classe par l’un des auteurs.

historiques divergentes. La multiplication des 
débats devait permettre d’identifier des récur-
rences, malgré la diversité des sujets. Ainsi, l’exer-
cice que nous demandions aux élèves, à la fin de 
chaque débat et en conclusion des dissertations, 
consistait à décrire les registres sur lesquels repo-
saient « les interprétations de l’histoire » défendues. 
Malgré la difficulté de la tâche, nous avons pu en 
pointer plusieurs.
On peut d’abord mentionner la question des 
échelles. L’échelle temporelle choisie peut 
conduire à des interprétations opposées. Par 
exemple, sur la question des femmes et la guerre, 
le temps court de la guerre permettait de mettre 
en évidence une rupture importante (l’absence 
des hommes place les femmes dans un rôle nou-
veau de cheffe de famille, des secteurs d’activité 
masculins se féminisent, l’effort de guerre fémi-
nin est valorisé, l’explosion des divorces en 1919 
montre bien l’autonomie acquise) qui, pourtant, 
pouvait être relativisée en élargissant la chronolo-
gie : les femmes ont pénétré le monde du travail 
bien avant la guerre, l’après-guerre voit plutôt une 
forme de régression des libertés pour les femmes, 
il faut attendre 1944 pour que le suffrage fémi-
nin soit instauré en France, 1971 en Suisse, etc. 
L’appréhension de différentes échelles temporelles 
faisait entrer les élèves sur le terrain des ruptures 
et des continuités, constitutif de la discipline his-
torique. L’échelle spatiale était également mobi-
lisée : pour défendre leur position, les élèves ont 
dû différencier les espaces (le front vs l’arrière), 
préciser les contextes nationaux, distinguer des 
phénomènes locaux de phénomènes régionaux ou 
mondiaux. Enfin, l’échelle sociale a parfois été 
intuitivement utilisée pour affiner l’analyse : sur 
la question des femmes, l’« avancée » permise par 
la guerre ne peut être mesurée de la même façon 
selon que l’on porte son attention sur les jeunes 
femmes de la bourgeoisie par exemple ou sur les 
mères dans les classes populaires.
Quand les débats portaient sur des logiques 
causales, un autre axe d’opposition structu-
rait les argumentaires : les facteurs internes vs 
les facteurs externes. Quel que soit l’objet du 
débat (l’Allemagne prussienne, le régime de 
Weimar, le gouvernement Jeune-Turc), les 
élèves allaient soit chercher des arguments dans 
la nature de cet objet (le militarisme prussien, les 
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aspects antidémocratiques de la Constitution de 
Weimar, l’idéologie racialiste des Jeunes-Turcs 
extrémistes), soit en dehors, dans les « circons-
tances » (l’effet domino de juillet 1914, la crise 
de 1929, les premières défaites militaires otto-
manes de 1914-1915). Avec les enjeux politiques 
que cela peut soulever : les élèves voyaient bien 
que chercher des « causes externes » conduit à 
exempter de ses responsabilités l’entité étudiée 
(un pays, un gouvernement en particulier). Si, 
dans le cas de l’Allemagne et du déclenchement 
de la guerre, c’était attendu et ne posait pas 
véritablement problème (les historiens se sont 
longtemps attachés à identifier les parts de res-
ponsabilité dans le déclenchement du conflit), 
un véritable malaise a surgi dans le débat sur le 
génocide arménien. Les élèves mettant la guerre 
au centre de l’explication du génocide arménien 
nous ont avoué leur trouble à la fin de l’exercice. 
Ils avaient l’impression de nier la spécificité de 
l’entreprise génocidaire en la rapportant aux cir-
constances. Or, si l’on allègue une relation cau-
sale entre les défaites militaires et l’élimination 
des Arméniens de l’empire, on glisse sur la pente 
négationniste en minimisant toute intentionna-
lité destructrice, un élément pourtant essentiel 
à la définition même d’un génocide. Les élèves 
expliquaient par ce malaise leur piètre perfor-
mance dans le débat.
Appréhender la complexité du réel passé, c’est 
aussi apprendre à en distinguer les registres, par 
exemple celui des discours et celui des pratiques. 
Cela a été rendu possible par plusieurs débats. 
Les élèves défendant la thèse du consentement se 
sont beaucoup appuyés sur des sources illustrant 
la barbarie qu’on prêtait au camp adverse (certains 
élèves allant jusqu’à brandir des sources iconogra-
phiques dépeignant l’Allemand comme un « Hun » 
sanguinolent), et ils ont eu beau jeu d’insister sur 
les atrocités allemandes commises en 1914. Mais 
leurs adversaires ont pu montrer assez facilement 
que les pratiques cruelles n’étaient pas la norme, 
dénonçant le décalage entre le discours de haine 
– bien réel, sans doute dominant – et la réalité du 
terrain, plus nuancée, y compris dans les tranchées. 
Ainsi l’exercice du jeu de rôle et la mise en série des 
débats ont-ils permis aux élèves d’identifier pro-
gressivement les registres sur lesquels s’opposent 
des interprétations historiographiques.

L’exposé de ces conclusions, institutionnalisées 
après chaque débat8, ne doit pas dissimuler les 
difficultés que nous avons eues à amener les élèves 
sur ce terrain-là. Nous en avons eu la preuve dans 
les dissertations. Pensées comme une transposition 
à l’écrit des débats tenus en classe, elles devaient 
nous montrer comment les élèves parvenaient 
à entrer dans une posture historienne. Certains 
élèves ont été incapables d’expliciter les enjeux 
historiographiques sur lesquels ils avaient dis-
serté (ce qui était exigé pour la conclusion de la 
dissertation)9. D’autres ont éprouvé des difficultés 
à construire un raisonnement dialogique : la thèse 
et l’antithèse étaient présentées avec la même force 
assertive, malgré leur parfaite incompatibilité, 
de telle sorte qu’il était impossible au lecteur de 
deviner la position défendue. Dans bien des cas, 
c’étaient des maladresses rédactionnelles : les élèves 
ne prenaient pas les précautions langagières néces-
saires pour distinguer les régimes de vraisemblance 
entre les deux parties (usage du conditionnel ou de 
formules du type « selon certains historiens » pour 
prendre de la distance avec le propos exprimé). 
Mais dans d’autres cas, le problème était plus pro-
fond : l’antithèse venait nier un certain nombre 
d’éléments historiques avancés dans la thèse. Or, 
s’il peut y avoir divergence de position sur un objet 
historique, certains éléments (les faits bien sûr, 
mais aussi un certain nombre de raisonnements) 
ne peuvent être balayés au simple prétexte qu’on 
est dans le registre de l’interprétation : ils sont 
autant de briques avec lesquelles il faut faire pour 
construire une analyse historique, même si l’on 
défend une interprétation qui semble aller dans 
un autre sens. À lire ces travaux, on avait parfois 
l’impression que tout, en histoire, est discutable.
Nous retombions là sur notre double problème 
initial : comment parvenir à faire entrer les élèves 
dans la complexité du travail historien sans 
déconsidérer toute vérité historique ? Et, à l’in-
verse, comment s’assurer que les élèves acquièrent 
des connaissances historiques solides sans croire 
détenir un savoir univoque et définitif ? Nous 

8  Voir un exemple dans l’annexe II.
9  Le même type de difficulté est relevé par Le Marec et Vézier chez 
l’enseignante qu’ils observent (Le Marec Yannick, Vézier Anne, 
« Comment… », p. 170).
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aurions pu choisir, dès le début, de recourir à une 
réponse classique à ce problème : la distinction 
entre les faits historiques et leur interprétation. 
Sur le socle des faits, « têtus » et incontestables, 
se construiraient des raisonnements historiens 
qui seuls offriraient leur part à la subjectivité. 
Mais, d’un côté, depuis Seignobos au moins10, 
on sait qu’un « fait » est construit, qu’il n’a 
pas de vie indépendamment des historiens qui 
le façonnent et le mobilisent ; de l’autre côté, 
reverser l’interprétation dans le registre de la 

10  Noiriel Gérard, Sur la « crise » de l’histoire, Paris, Seuil, 1996, 
pp. 145-146.

subjectivité comporte le risque de l’y enfermer : 
la menace relativiste aurait été certes circonscrite, 
mais subsisterait malgré tout11. Pour pousser plus 
loin la réflexion avec les élèves, la suite du travail 
consisterait donc à les faire entrer davantage dans 
le « laboratoire de l’histoire » : l’analyse critique de 
sources par un bon usage d’hypothèses référées à 
un problème historique étudié et aux questions 
qu’il appelle à explorer. Un retour aux « histo-
riens méthodiques » en quelque sorte, mais sans 
la naïveté qu’on leur prête.

11  Dans son texte adressé « à un jeune historien », Patrick Boucheron 
rappelle : « [L’]exercice de l’histoire consiste à borner l’arène des hypo-
thèses collectivement recevables, arène à l’intérieur de laquelle peut 
se dérouler le conflit des interprétations. Ce qui en est exclu n’est pas 
seulement des faits invérifiables ou inexacts, mais des interprétations 
injustifiables. Chacun sait aujourd’hui, quand il est si difficile de lutter 
collectivement contre les mensonges, les rumeurs et les négationnismes, 
combien il est naïf de prétendre opposer les faits objectifs aux interpréta-
tions subjectives » (Boucheron Patrick, « Lettre à un jeune historien » 
in Bérard Reine Marie et al. [dir.], Initiation aux études historiques, 
Paris, Nouveau Monde, 2020, p. 13).
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Annexe I : déroulement détaillé de la séquence

Phases Exercices Conclusions à tirer

1. Débattre  
en historien  
et historienne

Perception du réel : exercice de pensée  
sur le Collège Calvin.

Les pratiques et imaginaires façonnent nos 
perceptions. Rôle joué par différents facteurs (âge, 
catégorie socioprofessionnelle, sexe, etc.).

Perception de l’histoire : analyse d’un débat 
entre l’historien Patrick Weil et le polémiste 
Éric Zemmour.
Débat animé par la journaliste Nathalie Levy  
sur la chaîne BFM TV le 23 octobre 2018, dont  
on trouve une captation sur YouTube.
Voir : https://www.youtube.com/
watch?v=tClT9Mg-ur8, consulté le 22 juillet 2024.

Il existe des interprétations historiques dont les 
divergences peuvent s’appuyer sur : la mobilisation 
de travaux historiques antérieurs ou de sources 
différentes, les « blancs de l’histoire » sujets 
aux reconstitutions fictionnelles, des positions 
politiques divergentes, etc.

« La Grande Guerre était-elle inévitable ? » : exercice 
de débat sur base volontaire.
Modalités du débat inspirées de La Jeunesse débat : 
15 minutes de discussion sur une question fermée, 
divisées en trois temps et mettant aux prises deux 
groupes de deux élèves défendant chacun l’une  
des positions.
Voir les brochures La Jeunesse débat=La gioventù 
dibatte=Jugend debattiert, Halten, Fondation 
Dialogue, 2006-2010.

Nécessité d’une recherche historique approfondie 
pour débattre : connaissances des faits, mobilisation 
de « preuves » (sources, citations d’historiens).
Modalités d’échange impliquant des prises  
de parole claires, respect des interlocuteurs, 
capacité à rebondir, etc.

2. Débattre  
de la Première Guerre 
mondiale

Six questions fermées : l‘Allemagne est-elle 
responsable de la guerre ? Les soldats ont-ils 
consenti à la guerre ou y ont-ils été contraints ?  
La Grande Guerre a-t-elle constitué une avancée 
pour les femmes ? Le traité de Versailles a-t-il 
été trop sévère ? Le régime de Weimar était-il 
condamné à l’échec ? La Première Guerre mondiale 
est-elle la cause du génocide des Arméniens  
(1915-1916) ?
Échelonnement tout au long du semestre.

Chaque paire d’élèves doit maîtriser les pages  
du dossier relatives à « son » débat. 

Heure 1 : préparation des élèves qui n’ont pas 
travaillé sur le débat du jour.
Les débatteurs peaufinent leur argumentaire  
en bibliothèque, en fonction de la position dont  
ils ont hérité au tirage au sort en début d’heure.

Maîtrise des éléments historiques relatifs au débat 
du jour.

Heure 2 : débat. Observation active par les élèves extérieurs au 
débat, qui se voient attribuer une tâche spécifique.

3. Institutionnalisation 
et évaluation

Discussions d’après-débat : fiche de synthèse  
à compléter.

Synthèse des arguments échangés et identification 
des enjeux sur « l’interprétation de l’histoire »

Lecture en devoir d’extraits de Prost Antoine, 
Douze leçons sur l’histoire, Paris, Seuil, 1996.

« Leçons » sur « le poids des engagements »,  
« la méthode critique », la « pluralité des temps », 
« l’objectivité », « la vérité », « l’imputation causale », 
etc.

Dissertation 1 : à rédiger par les élèves ayant 
participé au débat du jour.
Dissertation 2 : à rédiger lors des épreuves 
regroupées sur l’un des sujets que l’élève n’avait pas 
traité personnellement au cours du semestre.

Parvenir à exposer des positions divergentes sur 
une même question, savoir défendre une position 
en s’appuyant sur des raisonnements historiens.
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Annexe II : exemple de « fiche de synthèse » complétée

La Grande Guerre a-t-elle constitué une avancée pour les femmes

Oui Non

– L’absence des hommes place les femmes  
dans un rôle nouveau de cheffe de famille.
– Insertion dans de nouveaux métiers qui étaient 
jusque-là des bastions masculins (conductrice  
de tramway, agricultrices, ambulancières, …)  
ou dans l’industrie (l’armement, l’automobile,  
la chimie plutôt que le textile) : 1 million  
de munitionnettes en GB, +750 % de femmes  
dans industrie chimique en ALL entre 1914  
et 1917).
– Y compris dans les professions supérieures : 
médecins, avocates, institutrices dans écoles  
de garçons, pénétration dans haute éducation comme  
la Sorbonne ou Oxford, dans les services, ce qui  
rend les femmes visibles dans l’espace public.
– Développement du salariat au détriment  
du bénévolat : de plus en plus de femmes gagnent 
leur vie.
– Valorisation du travail féminin au service  
de la patrie.
–Les femmes prennent conscience de leur capacité, 
qui liquide l’argument de la faiblesse innée. Ce qui 
motive notamment les grèves de 1917.
– Accroissement de leur autonomie et de leur esprit 
d’initiative (à la campagne, décision concernant 
les moissons, en ville possibilité de passer le 
baccalauréat et d’envisager une carrière). Explosion 
des divorces en 1919.
– Liberté nouvelle qui se traduit dans le changement 
de style vestimentaire : abandon du corset, jupes  
et cheveux courts, port du pantalon (bien que 
réservé aux hommes par la loi).
– Droit de vote rapidement octroyé en GB, ITA, 
ALL, CAN, USA ; HON, TCH, POL, RUS :  
en 1922, 138 millions de femmes votent  
dans 24 pays.

– Il est faux de dire que les femmes entrent  
sur le marché du travail grâce à la guerre :  
par exemple, en 1906, le travail féminin représente 
37 % de la population active en France.
– Renforcement des rôles sexuels traditionnels : 
hommes au front, femmes au foyer, avec valorisation 
symbolique du front vers quoi tous les efforts 
doivent tendre.
– Volonté de cantonner les femmes aux fonctions  
de remplaçantes et d’auxiliaires du fait de leur nature 
féminine. Crainte de « confusion des sexes »,  
de l’« anarchie morale ».
– Certains métiers dits féminins sont subordonnés 
aux pouvoirs masculins, ainsi celui des infirmières, 
subordonnées au corps médical et qui exige des 
qualités dites féminines (dévouement et discrétion).
– Propagation d’un discours sur les femmes 
comme profiteuses et incapables, votre débauchées 
(marraines de guerre soutiennent des soldats sans 
famille mais progressivement sont vues comme  
des femmes aux mœurs légères, sont interdites  
en Angleterre).
– Démobilisation féminine. Les femmes sont 
renvoyées à leur rôle traditionnel à la fin de la 
guerre : la maternité, pour le redressement national 
(répression de l’avortement avec la loi du 31 juillet 
1920 en France).
– Expansion du travail féminin en usine après  
la guerre, mais dans les secteurs les moins qualifiés 
et avec des discriminations salariales importantes 
(autour de 50 % de différence avec les hommes).
– Suffrage féminin refusé par le Sénat (bien que 
la Chambre des députés ait voté pour) en France. 
Il faudra attendre 1944 en France, 1971 en Suisse 
pour l’octroi du droit de vote. Le progrès sur le plan 
des droits civiques est loin d’être universel.

Conclusions sur les interprétations de l’histoire :

Distinctions à faire grâce à une approche sociale. Sur la mise au travail des femmes : distinction entre femmes 
bourgeoises et femmes du peuple (ménagères, domestiques, lingères, couturières, blanchisseuses, …).  
Liberté pour jeunes filles ouvrières et surtout bourgeoises, mais difficultés pour mères de famille des classes 
populaires.

Positions dépendent aussi de l’échelle temporelle utilisée : changements importants dans le temps court  
de la guerre, mais pas nécessairement durable.

Variations selon les contextes géographiques : droits civiques octroyés dans certains pays, pas dans d’autres.
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