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Dans son dossier « Histoire », Didactica Historica 12/2026 explore l’histoire de l’interaction humain-animal 

tous les domaines de l’expérience humaine : de la spiritualité à la science, des arts à la philosophie, de 
l’économie aux pratiques sociales et politiques. Le dossier est conçu dans un souci de décentrement, 
rendant possible une autre version de l’histoire qui fait la part belle au point de vue animal et qui nous 
apprend peut-être davantage sur nous-mêmes que sur les animaux. Cet effort de décentrement peut nous 

Im Dossier « Geschichte » untersucht Didactica Historica 12/2026 die Geschichte der Interaktion zwischen 
Mensch und Tier als physische und kulturelle Beziehung, die sich im Laufe der Zeit ständig neu gestaltet 
und alle Bereiche der menschlichen Erfahrung betrifft : von der Spiritualität bis zur Wissenschaft, von der 
Kunst bis zur Philosophie, von der Wirtschaft bis zu sozialen und politischen Praktiken. Das Dossier ist 
mit der Absicht einer Verschiebung der Perspektive gestaltet. Sie ermöglicht eine Version der Geschichte, 
die den Blickwinkel der Tiere in den Vordergrund stellt und vielleicht mehr über uns selbst als über die 
Tiere erzählt. Dies kann uns dabei unterstützen, den Ort des Menschen angesichts des Aufkommens der 
künstlichen Intelligenz zu denken.

Nel suo dossier « Storia », Didactica Historica 12/2026 esplora la storia dell’interazione uomo-animale come 

dell’esperienza umana 
sociali e politiche. Il dossier è concepito in un’ottica di decentramento, proponendo un’altra versione della 
Storia che dà ampio spazio al punto di vista animale e che forse ci insegna più su noi stessi che sugli 
animali. Questo sforzo di cambio prospettico può aiutarci nel ripensare il suolo dell’essere umano di fronte 
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Éditorial / Editorial / Editoriale

Animal
Didactica Historica poursuit cette année sa colla-
boration avec le Festival Histoire et Cité1 en consa-
crant son dossier « Histoire » au thème « Animal ». 
Depuis une vingtaine d’années, dans un contexte 
qui questionne la place des êtres humains au sein 
du « monde naturel » et dénonce leur responsabi-
lité environnementale, les animaux se retrouvent 
fréquemment au centre de l’attention publique. 
Que l’on songe à la disparition alarmante des 
espèces naturelles, au débat éthique sur la souf-
france animale, au bien-fondé d’une alimentation 
carnée, à la sensibilité des animaux et à leur capa-
cité à éprouver des émotions, à la reconnaissance 
progressive de leurs droits, ou encore à leur rôle 
thérapeutique. Autant d’enjeux qui traduisent une 
demande sociale et expliquent en partie l’essor des 
animal studies en tant que champ de recherche 
spécifique et, plus largement, des productions 
culturelles variées faisant des animaux des prota-
gonistes à part entière.
Le dossier « Animal » explore les liens qui sont tissés 
entre l’être humain et l’animal pour en saisir l’évo-
lution. Dans le déploiement de cette interaction, 
trois grandes conceptions semblent avoir prévalu à 
ce jour. La première et la plus répandue à l’échelle 
des civilisations est celle de l’animal humanisé. En 
effet, l’anthropocentrisme conditionne ce rapport 
en prêtant aux animaux des vertus et des vices qui 
sont les nôtres, en les « fabriquant » en quelque 
sorte à notre image. La deuxième est celle de l’ani-
mal-objet, qui a commencé à se diffuser lorsque 
l’humanité a assigné à certains animaux le rôle 
de bêtes de somme ou de production, à la faveur 
du développement de l’agriculture et de l’élevage. 
Cette dynamique s’est considérablement renforcée 
en Occident à partir du xviie siècle, dans la lignée 
de l’idée cartésienne d’« animal-machine » qui a 
octroyé à l’homme, désormais érigé en « maître et 
possesseur de la nature », le droit de traiter l’animal 

1  Cet éditorial reprend en majeure partie le texte d’appel à contri-
bution du festival.

en objet soumis à son bon vouloir. Pareille visée 
sous-tend non seulement l’utilisation incontrôlée 
des animaux comme cobayes pour la science, mais 
aussi la marchandisation du corps de l’animal qui 
aboutira aux dérives contemporaines de l’élevage 
et de l’abattage industriels, dépourvues de toute 
considération pour la vie des bêtes. La troisième, 
qui s’explique paradoxalement en partie comme 
la résultante des avancées de la science moderne, 
consiste à reconnaître les animaux comme des êtres 
sensibles, parents de l’humain, inscrits dans une 
même chaîne évolutive et, par-là même, en droit 
d’être traités dignement.
L’histoire de l’interaction humain-animal est donc 
celle d’un rapport physique et culturel qui ne cesse 
de se recomposer au fil du temps. Elle concerne en 
réalité tous les domaines de l’expérience humaine, 
de la spiritualité à la science, des arts à la philoso-
phie, de l’économie aux pratiques sociales et poli-
tiques. Or ce lien indéfectible pourrait bien nous en 
apprendre davantage sur nous-mêmes que sur les 
animaux. Aussi le dossier est-il conçu dans un souci 
de décentrement, rendant possible une autre version 
de l’histoire qui fait la part belle au point de vue ani-
mal. Cet effort de décentrement peut nous soutenir 
dans nos manières de penser la place de l’humain face 
à l’émergence de l’intelligence artificielle.
Les autres rubriques de ce numéro de Didactica 
Historica proposent des contributions sur des 
objets actuels de la recherche en didactique de 
l’histoire (notamment à propos du traitement de 
l’actualité médiatique, de l’écoterrorisme et de l’in-
telligence artificielle), sur des exemples inspirants 
de pratiques d’enseignement et sur des ressources 
innovantes pour un usage en classe. Certains de ces 
articles s’inscrivent également dans la thématique 
du dossier « Animal ». Nous vous en souhaitons 
bonne lecture !

Le comité de rédaction



Tier
Didactica Historica setzt dieses Jahr seine Zusam-
menarbeit mit dem Festival Histoire et Cité2 fort 
und widmet sein Dossier «Geschichte» dem 
Thema «Tier». Seit etwa zwanzig Jahren stehen 
Tiere häufig im Mittelpunkt der öffentlichen 
Aufmerksamkeit, in einem Kontext, der den Platz 
des Menschen in der «natürlichen Welt» hinter-
fragt und dessen Verantwortung für die Umwelt 
benennt. Man denke nur an das alarmierende Aus-
sterben von Arten, die ethischen Debatten über 
das Leiden von Tieren, die Berechtigung einer 
fleischlichen Ernährung, die Sensibilität der Tiere 
und ihre Fähigkeit, Emotionen zu empfinden, die 
fortschreitende Anerkennung ihrer Rechte oder 
auch ihre therapeutische Rolle. All diese Themen 
spiegeln eine gesellschaftliche Infragestellung 
wider und erklären zum Teil den Aufschwung der 
animal studies als eines spezifischen Forschungsge-
biets und, allgemeiner, die vielfältigen kulturellen 
Produktionen, in denen Tieren eine eigenständige 
Rolle zugesprochen wird.
Das Dossier «Tier» untersucht die Verbindungen 
zwischen Mensch und Tier, um ihre Entwicklung 
nachzuvollziehen. Bei der Entfaltung dieser Inter-
aktion scheinen sich bisher drei grosse Konzepte 
durchgesetzt zu haben. Das erste und in den Zivi-
lisationen am weitesten verbreitete ist dasjenige des 
vermenschlichten Tieres. Es ist der Anthropozentris-
mus, der diese Beziehung prägt, indem er den Tie-
ren unsere Tugenden und Laster zuschreibt und sie 
gewissermaßen nach unserem Bild «erschafft». Das 
zweite ist dasjenige des Tieres als Objekt. Es begann 
sich zu verbreiten, als die Menschheit bestimmten 
Tieren im Zuge der Entwicklung der Landwirtschaft 
und Viehzucht die Rolle von Last- oder Nutztieren 
zuwies. Diese Dynamik hat sich im Westen seit dem 
17. Jahrhundert erheblich verstärkt, ganz im Sinne 
der cartesianischen Idee vom «Tier als Maschine», die 
dem Menschen, der nun zum «Herrn und Besitzer 
der Natur» erhoben wurde, das Recht einräumt, das 
Tier als Objekt zu behandeln, das dem menschlichen 
Willen unterworfen ist. Diese Logik liegt nicht nur 

2  Dieses Editorial übernimmt größtenteils den Text des Aufrufs zur 
Einreichung von Beiträgen für das Festival.

der unkontrollierten Verwendung von Tieren als 
wissenschaftliche Versuchskaninchen zugrunde, son-
dern auch der Kommerzialisierung des Tierkörpers, 
was zu den heutigen Auswüchsen der industriellen 
Tierhaltung und Schlachtung geführt hat, bei denen 
jegliche Rücksichtnahme auf das Leben der Tiere 
fehlt. Die dritte Sichtweise, die sich paradoxerweise 
teilweise als Ergebnis der Fortschritte der modernen 
Wissenschaft verstehen lässt, besteht darin, Tiere als 
fühlende Wesen anzuerkennen, die mit dem Men-
schen verwandt sind, Teil derselben Evolutionskette 
sind und daher ein Recht auf würdige Behandlung 
haben.
Die Geschichte der Interaktion zwischen Mensch 
und Tier ist also die Geschichte einer physischen 
und kulturellen Beziehung, die sich im Laufe der 
Zeit immer wieder neu gestaltet hat. Sie betrifft 
tatsächlich alle Bereiche der menschlichen Erfah-
rung – von der Spiritualität bis zur Wissenschaft, 
von der Kunst bis zur Philosophie, von der Wirt-
schaft bis zu sozialen und politischen Praktiken. 
Diese untrennbare Verbindung könnte uns aller-
dings mehr über uns selbst als über die Tiere leh-
ren. Das Dossier ist daher auf eine Verschiebung 
der Perspektive ausgerichtet und ermöglicht eine 
andere Version der Geschichte, die den Stand-
punkt der Tiere in den Vordergrund stellt. Diese 
Verlagerung des Blickwinkels kann uns dabei 
unterstützen, über den Platz des Menschen nach-
zudenken, in einem Moment, in welchem wir mit 
der künstlichen Intelligenz konfrontiert sind.
Die weiteren Rubriken dieser Ausgabe von 
Didactica Historica bieten Beiträge zu aktuellen 
Themen der Geschichtsdidaktik (insbesondere 
zur Behandlung von aktuellen Medienereignissen, 
Ökoterrorismus und künstlicher Intelligenz), zu 
inspirierenden Beispielen für Unterrichtspraktiken 
und zu innovativen Ressourcen für den Einsatz im 
Unterricht. Einige dieser Artikel stehen ebenfalls 
im Zusammenhang mit dem Thema «Tier». Wir 
wünschen Ihnen viel Spaß beim Lesen!

Das Redaktionskomitee



Animale
Didactica Historica prosegue anche quest’anno 
la sua collaborazione con il Festival Histoire et 
Cité3, dedicando il suo dossier «Storia» al tema 
«Animale». Negli ultimi vent’anni circa gli ani-
mali si sono spesso trovati al centro dell’attenzione 
pubblica, nell’ambito di discussioni sulla posizione 
degli esseri umani nel «mondo naturale» e nelle 
riflessioni sulle loro responsabilità ambientali. Tra 
queste, l’allarmante scomparsa delle specie natu-
rali, il dibattito etico sulla sofferenza degli animali 
– dalle pratiche di allevamento in fabbrica agli ani-
mali da laboratorio –, l’opportunità di una dieta a 
base di carne, la sensibilità degli animali e la loro 
capacità di provare emozioni, il graduale ricono-
scimento dei loro diritti e il loro ruolo terapeu-
tico. Tutte questioni che riflettono una domanda 
sociale e che spiegano in parte l’incremento degli 
studi sugli animali come campo di ricerca specifico 
e, più in generale, le varie produzioni culturali che 
rendono gli animali protagonisti a pieno titolo.
Il dossier «Animale» esplora i legami che si 
intrecciano tra l’essere umano e l’animale per 
comprenderne l’evoluzione. Nello sviluppo di 
questa interazione, tre concetti principali sem-
brano aver prevalso finora. Il primo, il più diffuso 
tra le civiltà, è quello dell’animale umanizzato. 
L’antropocentrismo condiziona questa relazione 
attribuendo agli animali virtù e vizi che sono 
nostri, in un certo senso «facendoli» a nostra 
immagine e somiglianza. Il secondo è quello dell’a-
nimale come oggetto, che ha iniziato a diffondersi 
quando l’umanità ha assegnato ad alcuni animali 
il ruolo di bestie da soma o da produzione, grazie 
allo sviluppo dell’agricoltura e dell’allevamento. 
Questa dinamica si è notevolmente rafforzata 
in Occidente a partire dal xvii secolo, sulla scia 
dell’idea cartesiana dell’«animalemacchina» che 
concedeva all’uomo, ormai posto come «padrone 
e possessore della natura», il diritto di trattare gli 
animali come oggetti soggetti alla sua volontà. 

3  Questo editoriale riprende in gran parte il testo dell’invito a par-
tecipare al festival.

Tale obiettivo è alla base non solo dell’uso incon-
trollato degli animali come cavie per la scienza, 
ma anche della mercificazione del corpo dell’a-
nimale, che porterà agli eccessi contemporanei 
dell’allevamento e della macellazione industriale, 
privi di qualsiasi considerazione per la vita degli 
animali. Il terzo, che paradossalmente può essere 
in parte spiegato come il risultato dei progressi 
della scienza moderna, consiste nel riconoscere gli 
animali come esseri senzienti, parenti dell’uomo, 
parte della stessa catena evolutiva e quindi aventi 
il diritto di essere trattati con dignità. 
La storia dell’interazione uomo-animale è quindi 
quella di una relazione fisica e culturale che si 
ricompone continuamente nel tempo. Essa 
riguarda infatti tutti gli ambiti dell’esperienza 
umana, dalla spiritualità alla scienza, dalle arti 
alla filosofia, dall’economia alle pratiche sociali e 
politiche. Questo legame indissolubile potrebbe 
insegnarci più su noi stessi che sugli animali. Per 
questo, nell’ottica del decentramento, ci chiede-
remo se sia possibile un’altra versione della sto-
ria, che dia spazio al «punto di vista animale». 
Il dossier è stato quindi concepito con l’intento 
di decentrare la prospettiva, rendendo possibile 
un’altra versione della storia che dia ampio spa-
zio al punto di vista animale. Questo sforzo di 
decentramento può aiutarci a riflettere sul posto 
dell’uomo di fronte all’emergere dell’intelligenza 
artificiale.
Le altre rubriche di questo numero di Didactica 
Historica propongono contributi su temi attuali 
della ricerca didattica della storia (in particolare 
sul trattamento dell’attualità mediatica, l’ecoterro-
rismo e l’intelligenza artificiale), su esempi stimo-
lanti di pratiche didattiche e su risorse innovative 
da utilizzare in classe. Alcuni di questi articoli rien-
trano anche nella tematica del dossier «Animale». 
Vi auguriamo buona lettura!

Il comitato di redazione
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Sylvain Doussot, Nantes Université

Étayer le travail d’enquête critique des élèves :  
de l’histoire à l’actualité médiatique

Les enseignant∙e·s d’histoire n’ont pas attendu les 
discours sur les compétences pour travailler avec leurs 
élèves le développement de leurs capacités à prendre 
un recul critique face aux sources des événements du 
passé. Des méthodologies ont été élaborées, notam-
ment sous la forme de techniques critiques visant 
à dépasser l’appréhension immédiate et réaliste des 
informations sur le passé. Ces techniques vont de 
moyens mnémotechniques pour faire retenir les 
composantes de la présentation d’un document 
(du type : date, nature, auteur, destinataire, etc.) à 
l’entraînement à des opérations issues des modèles 
de la pensée historienne1, en passant par des métho-
dologies d’écriture de textes spécifiques à l’histoire 
scolaire. L’accélération de la production et de la cir-
culation de l’information, y compris celle produite 
par les intelligences artificielles, rend encore plus 
nécessaire l’efficacité de ces apprentissages de savoir-
faire critique, en particulier pour les transférer à des 
situations de l’actualité médiatique.
La recherche didactique participe à la mesure et à la 
compréhension de l’efficacité des modalités d’ensei-
gnement, en identifiant des contraintes et des condi-
tions de cette efficacité, par référence à la culture 
disciplinaire savante. Une première contrainte oblige 
l’enseignement à parcourir nombre de périodes et 
de thèmes du passé, alors que le travail savant est 
organisé par spécialisation dans un champ histo-
riographique plus ou moins réduit. Cette diversité 
et cette variabilité forte des objets du passé étudiés 
en classe tendent à invisibiliser, aux yeux des élèves, 
l’usage répété de techniques critiques, ce qui leur 
donne l’impression de ne pas maîtriser de méthode 
de travail documentaire en histoire2. Ce constat n’est 

1  Duquette  Catherine, Le rapport entre la pensée historique et la 
conscience historique, thèse de doctorat, Laval, 2011.
2  Johsua Samuel, Félix Christine, « Le travail des élèves à la maison : 
une analyse didactique en termes de milieu pour l’étude », Revue 
française de pédagogie. Recherches en éducation 141, 2002, pp. 89-97 ; 
Stodolsky Susan S., The Subject Matters. Classroom Activity in Math 
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pas sans lien avec la position dominante qu’occupent 
généralement les enseignant∙e·s dans la classe, notam-
ment par la maîtrise des questions et l’évaluation 
des réponses3. Une deuxième contrainte, afférente 
à la première, réside dans la difficulté à engager une 
démarche critique dans le cadre très ciblé des théma-
tiques des plans d’étude. Par exemple, les élèves qui 
étudient l’expansion romaine sont en mesure, avec 
ou sans l’aide de l’enseignant∙e, de comprendre, voire 
de pointer qu’il faut se méfier du récit de la conquête 
de la Gaule par César, puisque c’est le vainqueur 
qui nous la raconte. Mais cette prudence critique 
est réduite par rapport à la critique historienne de 
référence : en ignorant la situation de production et 
de diffusion de la source (le récit de César), les élèves 
ne peuvent que rejeter en bloc le témoignage ; ce rejet 
les empêche de tirer parti de La guerre des gaules pour 
se représenter l’expansion romaine4. On discerne la 
mécanique scolaire à l’œuvre : s’il s’agit de travailler 
l’expansion romaine au-delà des victoires militaires, il 
est difficile de trouver le temps d’ajouter des connais-
sances sur les fonctionnements et sur les stratégies 
politiques à Rome qui rendent raison de l’existence 
de ce texte de César. Ces modalités scolaires du travail 
critique mettent à mal la prétention de l’enseigne-
ment de l’histoire à développer, par transfert, une 
critique citoyenne réelle et raisonnée des discours 
politiques et médiatiques sur le monde social. Car 
laisser les élèves rejeter en bloc telle source d’infor-
mation, n’est-ce pas risquer de jouer le jeu de la 
post-vérité ou des faits alternatifs ? Ces tendances au 
doute radical5 conduisent des citoyen·ne·s à ignorer 
volontairement certains médias au profit de réseaux 
sociaux exclusifs, par défiance ou confiance a priori, 
réduisant le pluralisme des perspectives possibles sur 
les événements passés ou présents6.

and Social Studies, Chicago ; London, The University of Chicago 
Press, 1988.
3  Gautschi Peter, « Guter Geschichtsunterricht. Grundlagen, Erkennt-
nisse, Hinweise », Geschichtsunterricht erforschen 1, 2015 ; Huijgen Tim, 
Holthuis Paul, Van Boxtel Carla, Van de Grift Wim, « Promoting 
Historical Contextualisation in Classrooms: an Observational Study », 
Educational Studies 45, 2019, pp. 467-471.
4  Bloch Marc, Apologie pour l’histoire ou Métier d’historien, 1949 
1er éd., Paris, Armand Colin, 1997.
5  Fabre Michel, Éducation et (post) vérité. L’épreuve des faits, Paris, 
Hermann, coll. « Éducation et philosophie », 2019.
6  Bronner Gérald, Les Lumières à l’ère du numérique, Paris, 
Commission, 2022, p. 124.

Face à ces constats, nous proposons de dégager des 
conditions didactiques pour le développement des 
capacités critiques historiennes des élèves à par-
tir d’une recherche expérimentale7 qui a tenté de 
dépasser les effets de ces contraintes, qui séparent 
radicalement la situation scolaire de la situation 
de référence. Dans un premier temps, nous carac-
térisons ces compétences disciplinaires, avant de 
considérer les conditions de leur apprentissage 
puis d’illustrer une approche alternative produite 
lors d’une expérience d’enquête critique histo-
rienne sur un événement de l’actualité médiatique.

Analyser les situations  
pour mobiliser des démarches 
critiques
On peut mieux cerner ce que recouvrent les com-
pétences critiques historiennes en jeu dans l’ensei-
gnement scolaire à partir du travail de Wineburg et 
McGrew8. Leur étude des capacités critiques de trois 
groupes distincts – des historien∙ne·s chevronné∙e·s, 
des étudiant∙e·s en histoire, et des journalistes spécia-
listes de fact-checking – montre que le premier groupe 
est le moins à même de mobiliser une démarche 
critique de lecture de sites internet portant sur des 
sujets d’actualité. Il en ressort qu’il n’existe pas de 
compétence générale de critique documentaire, 
contrairement à ce que les référentiels de compé-
tences d’enseignement scolaire de l’histoire peuvent 
laisser croire9. Chacune des personnes observées au 
cours de cette étude est très performante dans son 
champ, c’est-à-dire que les techniques qu’elle mobi-
lise sont dépendantes de savoirs propres au monde 
social qu’elle critique habituellement.
Pour interpréter ces résultats, on gagne à suivre 
Rey10, qui articule les notions de compétences, de 

7  La recherche ANR CCEH : « compétences critiques et enseignement 
de l’histoire » ; https://cceh.hypotheses.org/presentation (consulté le 
1er décembre 2025), également financée par la région Pays de la Loire.
8  Wineburg Sam, McGrew Sarah, « Lateral Reading: Reading Less 
and Learning More When Evaluating Digital Information », Stanford 
History Education Group Working Paper 2017-A1, 2017.
9  Par exemple pour la France, les instructions officielles demandent 
aux enseignants de cycle 3 de faire travailler la compétence « identifier 
le document et savoir pourquoi il doit être identifié ».
10  Rey Bernard, « Situations et savoirs dans la pratique de classe », 
Recherches en éducation 12, 2011, pp. 35-49.
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savoirs et de situations. Il met en lumière la 
double nature de ce que l’on appelle habituel-
lement une compétence : elle ne se réduit pas à 
une maîtrise technique à appliquer à différents 
objets ; elle suppose indissociablement la maîtrise 
de savoirs permettant l’analyse des situations dans 
lesquelles mobiliser « à bon escient » telle ou telle 
technique. Dans cette perspective, la spécificité de 
la critique historienne mérite d’être affinée pour 
nous permettre de caractériser ces savoirs et ces 
techniques pour la classe d’histoire. Le concept de 
configuration historiographique élaboré par Prost 
et Winter11 pour rendre compte de l’évolution 
de l’historiographie franco-anglaise de la Première 
Guerre mondiale est susceptible de nous y aider. 
Il articule les types de questions, de sources et 
de modèles ou idées explicatives qui caractérisent 
une période historiographique dans sa cohérence 
et sa productivité. Son usage en didactique12 per-
met de délimiter, pour un objet du passé à ensei-
gner, le système des trois situations en jeu pour 
mener la critique documentaire : la situation de 
l’événement passé sur lequel portent les questions 
posées, la situation de production des sources qui 
documentent le travail pour répondre à ces ques-
tions, et la situation de l’historien∙n·e lorsqu’il ou 
elle mobilise des idées explicatives dans le présent 
de son travail. On peut dire que pour évaluer la 
situation d’étude et choisir la technique critique 
adéquate, l’historien∙n·e ou la classe doit travail-
ler ce que signifient les questions posées, ce que 
disent les sources, relativement à la situation de 
leur production, et en mobilisant les idées expli-
catives possibles pour articuler ces questions et 
ces sources.
Si l’on transfère cette approche des compétences 
critiques à des situations politiques actuelles, ce 
sont les sources médiatiques sur les événements 

11  Prost Antoine, Winter Jay Murray, Penser la Grande Guerre : 
un essai d’historiographie, Paris, Seuil, 2004.
12  Doussot Sylvain, Fink Nadine, « Les relations entre recherche 
historique et enseignement universitaire de l’histoire : enjeux pédago-
giques et historiographiques », 20 & 21. Revue d’histoire 159, 2023, 
pp. 161-173 ; Doussot Sylvain, Wilgaux Jérôme, « Une analyse 
didactique de pratiques pédagogiques en premier cycle universitaire 
d’histoire. Apprendre à lire historiquement en histoire ancienne », 
Recherches en sciences de l’éducation 48(3), 2022 ; Doussot Sylvain, 
« Quand des élèves enquêtent sur un journal télévisé à propos de la 
guerre en Ukraine dans une démarche historienne scolaire », Unige - 
Archives ouvertes 9, Université de Genève, 2024, pp. 48-59.

d’actualité qui sont en jeu. Pour que la critique his-
torienne puisse s’appliquer aux traces médiatiques 
partielles et partiales des événements contempo-
rains, les élèves doivent être capables d’analyser 
les situations dans lesquelles ils et elles se trouvent 
pour appréhender ces productions médiatiques, 
les questions qu’elles traitent et les idées qu’elles 
proposent pour rendre compte de l’événement. 
Pour cela ils et elles doivent apprendre à identifier 
les manières dont les journalistes ou équivalent∙e·s 
produisent leurs récits, alors même que ces moda-
lités de production sont souvent peu explicites, 
puisque leur objectif est avant tout de transmettre 
des informations sur l’événement. Autrement dit, 
les élèves doivent apprendre à différencier l’événe-
ment de la situation du journaliste par rapport à 
lui, et de sa propre situation de récepteur de la pro-
duction médiatique. Des recherches13 nous infor-
ment des difficultés pour remplir ces conditions 
lorsqu’il est question de sources médiatiques, aussi 
bien en histoire que sur l’actualité. La difficulté 
identifiée par ces recherches tient à la possibilité de 
développer les compétences critiques des élèves en 
évitant que le multiperspectivisme ne conduise au 
relativisme (tout point de vue se vaudrait), ou que 
ne s’impose un point de vue par la seule autorité 
de l’enseignant·e.

Institutionnaliser de nouvelles 
pratiques d’enseignement  
et d’apprentissage
Une fois identifiées ces distinctions entre situa-
tions de l’événement, de l’enquête journalistique 
et de réception de cette dernière et sans discuter 
les techniques et méthodes de la critique en his-
toire scolaire que sont capables de mobiliser les 
enseignant·e·s, la question didactique qui se pose 
est celle de leur transmission et de leur appropria-
tion. Il faut donc maintenant quitter la question 

13  Gerin-Grataloup  Anne-Marie, Solonel  Michel, Tutiaux-
Guillon  Nicole, « Situations-problèmes et situations scolaires 
en histoire-géographie », Revue française de pédagogie  106, 1994, 
pp. 25-37 ; Wineburg Sam, Historical Thinking and Other Unnatural 
Acts: Charting the Future of Teaching the Past, Philadelphia, Temple 
University Press, coll. « Critical perspectives on the past », 2001, 
chap. 4.
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des conditions de production du savoir pour celle 
des conditions de son apprentissage.
L’apprentissage gagne à être considéré non 
comme l’atteinte de l’objectif (être compétent), 
mais comme le processus permettant de faire pas-
ser les élèves de leur maîtrise initiale à l’objec-
tif. On peut suivre l’inspiration kuhnienne de 
Seixas14 pour identifier comment les historiens 
et les historiennes échappent au double écueil 
du relativisme et du dogmatisme. Elles et ils 
travaillent au sein d’une communauté scienti-
fique qui a une fonction de cadrage des valeurs 
scientifiques et des modalités d’action légitimes15. 
Or, dès que l’on sort de la communauté scien-
tifique – pour aller dans la classe – ce cadrage 
n’existe plus. La classe d’histoire ne peut pas 
compter sur une communauté déjà-là en classe 
pour cadrer les valeurs scientifiques et les activités 
légitimes. La communauté spécifique que consti-
tue possiblement la classe d’histoire est, au départ 
tout du moins, uniquement portée par le savoir et 
la compétence disciplinaires de l’enseignant·e16. 
Il lui incombe alors, au-delà de son discours 
immédiat17, d’instituer peu à peu des modalités, 
des concepts et des valeurs spécifiques nouveaux 
ayant à voir avec l’enquête critique historienne 
pour rendre, à terme, les élèves autonomes dans 
leur activité critique. Sans cette institutionnali-
sation, son discours risque de dériver vers une 
forme de guidage trop serré pour faire avancer le 
temps et le savoir de la classe, et, inversement, sa 

14  Seixas Peter, « The Community of Inquiry as a Basis for Knowledge 
and Learning: The Case of History », American Educational Research 
Journal 2(30), 1993, pp. 305-324.
15  Kuhn Thomas S., La tension essentielle : tradition et changement 
dans les sciences, trad. Michel Biezunski, Paris, Gallimard, 1990.
16  Seixas Peter, « The Community of Inquiry… », pp. 305-324.
17  Doussot  Sylvain, L’apprentissage de l’histoire…, 2018 ; 
Seixas Peter, « The Community of Inquiry… », pp. 305-324.

réticence au discours d’autorité risque de laisser 
les élèves à leur relativisme.

Cadrer et étayer la pratique 
d’enquête critique des élèves  
par une procédure
Nous avons exploré ces perspectives d’institu-
tionnalisation d’une manière stable et explicite 
de travailler en histoire et sur l’actualité dans la 
recherche Compétences critiques et enseignement 
de l’histoire (CCEH) par des séries de séquences 
expérimentales conçues et mises en œuvre de 
manière collaborative avec des enseignants. Lors 
de la dernière année de la recherche, une pro-
cédure stabilisée (fig.  1) a été mise en œuvre à 
trois reprises dans une même classe : d’abord à 
propos de deux événements du programme d’his-
toire, puis d’un événement d’actualité médiatique. 
Une classe de 2e  année de lycée (élèves âgés de 
16-17 ans) a enquêté sur les émeutes de mai 2024 
en Nouvelle-Calédonie à partir d’un extrait de 
journal télévisé (JT).
Lors de la première séance, les élèves ont pro-
duit individuellement des explications (étape 1) 
qui ont ensuite été mises en commun sous le 
guidage de l’enseignant. Puis ils et elles ont 
travaillé en groupe (de quatre) à l’étape 2 afin 
de dégager une formulation de l’idée explica-
tive qui donne sens à l’explication principale. 
En début de séance  2, une idée explicative a 
été proposée à la classe (issue des propositions 
des élèves, mais formulée par l’enseignant et 
l’équipe de recherche) : « Quand les indépen-
dantistes veulent imposer leurs idées face à 
un nouveau projet de loi, alors ils manifestent 
jusqu’aux émeutes. » Les élèves ont alors pour 
consigne l’étape 3, accompagnée d’un tableau 
pour organiser leurs réponses (fig. 2) :

Figure 1. La procédure utilisée.
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Une fois ce travail individuel par écrit mené (pen-
dant quinze minutes), l’enseignant demande que 
chacun∙e fasse des propositions qu’il inscrit au fur 
et à mesure au tableau. La situation est celle d’une 
discussion collective régulée par l’enseignant.
L’analyse des données (écrits, échanges oraux 
transcrits) permet de constater d’abord le rôle de 
cadrage que joue la procédure. Constat que nous 
fondons théoriquement sur le concept de format18. 
Celui-ci permet de voir la procédure comme un 
ensemble de règles et de stratégies d’un jeu que les 
élèves doivent s’approprier progressivement, au fil 
des expériences qu’ils et elles en font avec le guidage 
spécifique de l’enseignant, que l’on peut référer au 
concept d’étayage19 : guidage au moment d’une 
difficulté rencontrée par l’élève (ou les élèves) pour 
lui (leur) faire faire une expérience réussie de la 
tâche. L’usage de la procédure ne se limite pas à 
un apprentissage technique – apprendre les étapes 
et à les mettre en œuvre en tant que règles du 
jeu – mais soutient l’apprentissage des stratégies 
pour jouer efficacement le jeu, par l’étayage de 
l’enseignant aux moments d’hésitation dans les 

18  Bruner  Jerome  S., Le développement de l’enfant… ; 
Bruner Jerome S., Comment les enfants apprennent à parler, trad. 
J. Piveteau et trad. J. Chambert, Paris, Retz, coll. « Actualité péda-
gogique », 1987.
19  Bruner Jerome S., Le développement de l’enfant…

« coups » à jouer pour mener la « partie » jusqu’au 
bout.
Ainsi, l’élève  Ax (fig.  3) fait une proposition 
qui montre son appropriation du lien entre les 
étapes 2 et 3.
Habituellement cette action est jouée par l’ensei-
gnant (E). Ax (23) prend l’initiative de sortir de 
l’application de l’étape 3 dans laquelle se situe l’ac-
tivité en cours pour anticiper un retour à l’étape 2, 
comme l’y incite la flèche de la procédure (fig. 1). 
E (22) profite de la proposition de Ax (21) pour 
inverser la charge de la preuve, ce qui étend la 
signification de l’étape 3 de la procédure (« qu’est-
ce qui indique dans le récit qu’ils ne veulent pas 
imposer leurs idées ? ») au-delà de son sens littéral. 
Il s’agit là d’un étayage qui consiste à jouer avec les 
élèves le jeu de l’enquête, en profitant d’une pro-
position partielle pour exposer ce qui est attendu, 
qui relève aussi bien de la technique (l’appui sur 
des données) que du « savoir bien jouer » dans la 
discipline (argumenter en histoire c’est expliciter 
les données qui soutiennent l’interprétation portée 
par l’idée explicative issue de l’étape 2). Il y a ici 
étayage par imitation réciproque20 : l’enseignant 
imite en mieux ce que vient de proposer l’élève, 
afin que les élèves l’imitent par la suite.

20  Bruner Jerome S., Le développement de l’enfant…, p. 279.

Figure 2. Exemple de tableau support de travail lors de la séance 2, étape 3.
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Nous proposons de conclure en mettant en évi-
dence ce que permet de comprendre l’analyse didac-
tique lorsqu’elle s’intéresse à la pratique scolaire. Le 
niveau théorique de référence à la discipline savante 
nous a permis de dégager des principes historio-
graphiques et méthodologiques, pour caractériser 
les compétences visées. Le passage de ces éléments 
vers la classe s’opère ensuite sous l’égide de théo-
ries d’apprentissage – format, étayage – qui cadrent 
quant à elles ce qui peut relever d’une activité pro-
prement scolaire de l’histoire : qui fait apprendre. 

Appliqués à nos constats de départ sur l’absence 
de visibilité et de stabilité de techniques critiques, 
par ailleurs supposées indépendantes des conte-
nus, ces deux niveaux théoriques nous ont permis 
de concevoir, avec les enseignant·e·s, des alterna-
tives. D’une part, une procédure compréhensible 
des élèves, mais qu’ils et elles doivent apprendre à 
manipuler de manière experte, en développant des 
stratégies. D’autre part, une activité de diagnostic 
et d’aide ciblée de la part de l’enseignant∙e quant à 
ces manipulations.

L’auteur
Sylvain Doussot est professeur des Universités en 
sciences de l’éducation (didactique de l’histoire) 
à l’Université de Nantes (INSPE et CREN). Ses 
recherches portent sur l’enseignement/apprentis-
sage de l’histoire, ses liens avec l’éducation à la 
citoyenneté, dans une approche épistémologique 
et historiographique. Il s’intéresse notamment à 
la transposition des rapports entre textes de savoir 
et pratiques de savoir du monde scientifique de 
référence au monde scolaire, à travers la notion 
d’enquête.

sylvain.doussot@univ-nantes.fr

ORCID : 0000-0001-5480-7510

Résumé
La contribution de l’enseignement de l’histoire 
aux capacités critiques n’est pas celle d’une compé-
tence générique. Elle dépend des contenus sur 
l’événement étudié, passé ou de l’actualité média
tique. La recherche didactique peut contribuer à 
la caractériser, comme dans le cas de la recher-
che ANR  CCEH, à condition de dépasser les 
modèles de compétence de la pensée historienne. 
Une modélisation épistémologique et historiogra-
phique peut cadrer des pratiques instrumentées 
d’enseignement et d’apprentissage en appui sur 
des théories d’apprentissage d’inspiration vygots-
kienne (étayage, format).

Mots-clés
Compétences critiques, Enquête, Procédure, 
Étayage/format

Figure 3. Extrait d’échanges pendant l’étape 3 (E est l’enseignant, Ax un élève).
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