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Dans son dossier « Histoire », Didactica Historica 12/2026 explore l’histoire de l’interaction humain-animal 

tous les domaines de l’expérience humaine : de la spiritualité à la science, des arts à la philosophie, de 
l’économie aux pratiques sociales et politiques. Le dossier est conçu dans un souci de décentrement, 
rendant possible une autre version de l’histoire qui fait la part belle au point de vue animal et qui nous 
apprend peut-être davantage sur nous-mêmes que sur les animaux. Cet effort de décentrement peut nous 

Im Dossier « Geschichte » untersucht Didactica Historica 12/2026 die Geschichte der Interaktion zwischen 
Mensch und Tier als physische und kulturelle Beziehung, die sich im Laufe der Zeit ständig neu gestaltet 
und alle Bereiche der menschlichen Erfahrung betrifft : von der Spiritualität bis zur Wissenschaft, von der 
Kunst bis zur Philosophie, von der Wirtschaft bis zu sozialen und politischen Praktiken. Das Dossier ist 
mit der Absicht einer Verschiebung der Perspektive gestaltet. Sie ermöglicht eine Version der Geschichte, 
die den Blickwinkel der Tiere in den Vordergrund stellt und vielleicht mehr über uns selbst als über die 
Tiere erzählt. Dies kann uns dabei unterstützen, den Ort des Menschen angesichts des Aufkommens der 
künstlichen Intelligenz zu denken.

Nel suo dossier « Storia », Didactica Historica 12/2026 esplora la storia dell’interazione uomo-animale come 

dell’esperienza umana 
sociali e politiche. Il dossier è concepito in un’ottica di decentramento, proponendo un’altra versione della 
Storia che dà ampio spazio al punto di vista animale e che forse ci insegna più su noi stessi che sugli 
animali. Questo sforzo di cambio prospettico può aiutarci nel ripensare il suolo dell’essere umano di fronte 
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Éditorial / Editorial / Editoriale

Animal
Didactica Historica poursuit cette année sa colla-
boration avec le Festival Histoire et Cité1 en consa-
crant son dossier « Histoire » au thème « Animal ». 
Depuis une vingtaine d’années, dans un contexte 
qui questionne la place des êtres humains au sein 
du « monde naturel » et dénonce leur responsabi-
lité environnementale, les animaux se retrouvent 
fréquemment au centre de l’attention publique. 
Que l’on songe à la disparition alarmante des 
espèces naturelles, au débat éthique sur la souf-
france animale, au bien-fondé d’une alimentation 
carnée, à la sensibilité des animaux et à leur capa-
cité à éprouver des émotions, à la reconnaissance 
progressive de leurs droits, ou encore à leur rôle 
thérapeutique. Autant d’enjeux qui traduisent une 
demande sociale et expliquent en partie l’essor des 
animal studies en tant que champ de recherche 
spécifique et, plus largement, des productions 
culturelles variées faisant des animaux des prota-
gonistes à part entière.
Le dossier « Animal » explore les liens qui sont tissés 
entre l’être humain et l’animal pour en saisir l’évo-
lution. Dans le déploiement de cette interaction, 
trois grandes conceptions semblent avoir prévalu à 
ce jour. La première et la plus répandue à l’échelle 
des civilisations est celle de l’animal humanisé. En 
effet, l’anthropocentrisme conditionne ce rapport 
en prêtant aux animaux des vertus et des vices qui 
sont les nôtres, en les « fabriquant » en quelque 
sorte à notre image. La deuxième est celle de l’ani-
mal-objet, qui a commencé à se diffuser lorsque 
l’humanité a assigné à certains animaux le rôle 
de bêtes de somme ou de production, à la faveur 
du développement de l’agriculture et de l’élevage. 
Cette dynamique s’est considérablement renforcée 
en Occident à partir du xviie siècle, dans la lignée 
de l’idée cartésienne d’« animal-machine » qui a 
octroyé à l’homme, désormais érigé en « maître et 
possesseur de la nature », le droit de traiter l’animal 

1  Cet éditorial reprend en majeure partie le texte d’appel à contri-
bution du festival.

en objet soumis à son bon vouloir. Pareille visée 
sous-tend non seulement l’utilisation incontrôlée 
des animaux comme cobayes pour la science, mais 
aussi la marchandisation du corps de l’animal qui 
aboutira aux dérives contemporaines de l’élevage 
et de l’abattage industriels, dépourvues de toute 
considération pour la vie des bêtes. La troisième, 
qui s’explique paradoxalement en partie comme 
la résultante des avancées de la science moderne, 
consiste à reconnaître les animaux comme des êtres 
sensibles, parents de l’humain, inscrits dans une 
même chaîne évolutive et, par-là même, en droit 
d’être traités dignement.
L’histoire de l’interaction humain-animal est donc 
celle d’un rapport physique et culturel qui ne cesse 
de se recomposer au fil du temps. Elle concerne en 
réalité tous les domaines de l’expérience humaine, 
de la spiritualité à la science, des arts à la philoso-
phie, de l’économie aux pratiques sociales et poli-
tiques. Or ce lien indéfectible pourrait bien nous en 
apprendre davantage sur nous-mêmes que sur les 
animaux. Aussi le dossier est-il conçu dans un souci 
de décentrement, rendant possible une autre version 
de l’histoire qui fait la part belle au point de vue ani-
mal. Cet effort de décentrement peut nous soutenir 
dans nos manières de penser la place de l’humain face 
à l’émergence de l’intelligence artificielle.
Les autres rubriques de ce numéro de Didactica 
Historica proposent des contributions sur des 
objets actuels de la recherche en didactique de 
l’histoire (notamment à propos du traitement de 
l’actualité médiatique, de l’écoterrorisme et de l’in-
telligence artificielle), sur des exemples inspirants 
de pratiques d’enseignement et sur des ressources 
innovantes pour un usage en classe. Certains de ces 
articles s’inscrivent également dans la thématique 
du dossier « Animal ». Nous vous en souhaitons 
bonne lecture !

Le comité de rédaction



Tier
Didactica Historica setzt dieses Jahr seine Zusam-
menarbeit mit dem Festival Histoire et Cité2 fort 
und widmet sein Dossier «Geschichte» dem 
Thema «Tier». Seit etwa zwanzig Jahren stehen 
Tiere häufig im Mittelpunkt der öffentlichen 
Aufmerksamkeit, in einem Kontext, der den Platz 
des Menschen in der «natürlichen Welt» hinter-
fragt und dessen Verantwortung für die Umwelt 
benennt. Man denke nur an das alarmierende Aus-
sterben von Arten, die ethischen Debatten über 
das Leiden von Tieren, die Berechtigung einer 
fleischlichen Ernährung, die Sensibilität der Tiere 
und ihre Fähigkeit, Emotionen zu empfinden, die 
fortschreitende Anerkennung ihrer Rechte oder 
auch ihre therapeutische Rolle. All diese Themen 
spiegeln eine gesellschaftliche Infragestellung 
wider und erklären zum Teil den Aufschwung der 
animal studies als eines spezifischen Forschungsge-
biets und, allgemeiner, die vielfältigen kulturellen 
Produktionen, in denen Tieren eine eigenständige 
Rolle zugesprochen wird.
Das Dossier «Tier» untersucht die Verbindungen 
zwischen Mensch und Tier, um ihre Entwicklung 
nachzuvollziehen. Bei der Entfaltung dieser Inter-
aktion scheinen sich bisher drei grosse Konzepte 
durchgesetzt zu haben. Das erste und in den Zivi-
lisationen am weitesten verbreitete ist dasjenige des 
vermenschlichten Tieres. Es ist der Anthropozentris-
mus, der diese Beziehung prägt, indem er den Tie-
ren unsere Tugenden und Laster zuschreibt und sie 
gewissermaßen nach unserem Bild «erschafft». Das 
zweite ist dasjenige des Tieres als Objekt. Es begann 
sich zu verbreiten, als die Menschheit bestimmten 
Tieren im Zuge der Entwicklung der Landwirtschaft 
und Viehzucht die Rolle von Last- oder Nutztieren 
zuwies. Diese Dynamik hat sich im Westen seit dem 
17. Jahrhundert erheblich verstärkt, ganz im Sinne 
der cartesianischen Idee vom «Tier als Maschine», die 
dem Menschen, der nun zum «Herrn und Besitzer 
der Natur» erhoben wurde, das Recht einräumt, das 
Tier als Objekt zu behandeln, das dem menschlichen 
Willen unterworfen ist. Diese Logik liegt nicht nur 

2  Dieses Editorial übernimmt größtenteils den Text des Aufrufs zur 
Einreichung von Beiträgen für das Festival.

der unkontrollierten Verwendung von Tieren als 
wissenschaftliche Versuchskaninchen zugrunde, son-
dern auch der Kommerzialisierung des Tierkörpers, 
was zu den heutigen Auswüchsen der industriellen 
Tierhaltung und Schlachtung geführt hat, bei denen 
jegliche Rücksichtnahme auf das Leben der Tiere 
fehlt. Die dritte Sichtweise, die sich paradoxerweise 
teilweise als Ergebnis der Fortschritte der modernen 
Wissenschaft verstehen lässt, besteht darin, Tiere als 
fühlende Wesen anzuerkennen, die mit dem Men-
schen verwandt sind, Teil derselben Evolutionskette 
sind und daher ein Recht auf würdige Behandlung 
haben.
Die Geschichte der Interaktion zwischen Mensch 
und Tier ist also die Geschichte einer physischen 
und kulturellen Beziehung, die sich im Laufe der 
Zeit immer wieder neu gestaltet hat. Sie betrifft 
tatsächlich alle Bereiche der menschlichen Erfah-
rung – von der Spiritualität bis zur Wissenschaft, 
von der Kunst bis zur Philosophie, von der Wirt-
schaft bis zu sozialen und politischen Praktiken. 
Diese untrennbare Verbindung könnte uns aller-
dings mehr über uns selbst als über die Tiere leh-
ren. Das Dossier ist daher auf eine Verschiebung 
der Perspektive ausgerichtet und ermöglicht eine 
andere Version der Geschichte, die den Stand-
punkt der Tiere in den Vordergrund stellt. Diese 
Verlagerung des Blickwinkels kann uns dabei 
unterstützen, über den Platz des Menschen nach-
zudenken, in einem Moment, in welchem wir mit 
der künstlichen Intelligenz konfrontiert sind.
Die weiteren Rubriken dieser Ausgabe von 
Didactica Historica bieten Beiträge zu aktuellen 
Themen der Geschichtsdidaktik (insbesondere 
zur Behandlung von aktuellen Medienereignissen, 
Ökoterrorismus und künstlicher Intelligenz), zu 
inspirierenden Beispielen für Unterrichtspraktiken 
und zu innovativen Ressourcen für den Einsatz im 
Unterricht. Einige dieser Artikel stehen ebenfalls 
im Zusammenhang mit dem Thema «Tier». Wir 
wünschen Ihnen viel Spaß beim Lesen!

Das Redaktionskomitee



Animale
Didactica Historica prosegue anche quest’anno 
la sua collaborazione con il Festival Histoire et 
Cité3, dedicando il suo dossier «Storia» al tema 
«Animale». Negli ultimi vent’anni circa gli ani-
mali si sono spesso trovati al centro dell’attenzione 
pubblica, nell’ambito di discussioni sulla posizione 
degli esseri umani nel «mondo naturale» e nelle 
riflessioni sulle loro responsabilità ambientali. Tra 
queste, l’allarmante scomparsa delle specie natu-
rali, il dibattito etico sulla sofferenza degli animali 
– dalle pratiche di allevamento in fabbrica agli ani-
mali da laboratorio –, l’opportunità di una dieta a 
base di carne, la sensibilità degli animali e la loro 
capacità di provare emozioni, il graduale ricono-
scimento dei loro diritti e il loro ruolo terapeu-
tico. Tutte questioni che riflettono una domanda 
sociale e che spiegano in parte l’incremento degli 
studi sugli animali come campo di ricerca specifico 
e, più in generale, le varie produzioni culturali che 
rendono gli animali protagonisti a pieno titolo.
Il dossier «Animale» esplora i legami che si 
intrecciano tra l’essere umano e l’animale per 
comprenderne l’evoluzione. Nello sviluppo di 
questa interazione, tre concetti principali sem-
brano aver prevalso finora. Il primo, il più diffuso 
tra le civiltà, è quello dell’animale umanizzato. 
L’antropocentrismo condiziona questa relazione 
attribuendo agli animali virtù e vizi che sono 
nostri, in un certo senso «facendoli» a nostra 
immagine e somiglianza. Il secondo è quello dell’a-
nimale come oggetto, che ha iniziato a diffondersi 
quando l’umanità ha assegnato ad alcuni animali 
il ruolo di bestie da soma o da produzione, grazie 
allo sviluppo dell’agricoltura e dell’allevamento. 
Questa dinamica si è notevolmente rafforzata 
in Occidente a partire dal xvii secolo, sulla scia 
dell’idea cartesiana dell’«animalemacchina» che 
concedeva all’uomo, ormai posto come «padrone 
e possessore della natura», il diritto di trattare gli 
animali come oggetti soggetti alla sua volontà. 

3  Questo editoriale riprende in gran parte il testo dell’invito a par-
tecipare al festival.

Tale obiettivo è alla base non solo dell’uso incon-
trollato degli animali come cavie per la scienza, 
ma anche della mercificazione del corpo dell’a-
nimale, che porterà agli eccessi contemporanei 
dell’allevamento e della macellazione industriale, 
privi di qualsiasi considerazione per la vita degli 
animali. Il terzo, che paradossalmente può essere 
in parte spiegato come il risultato dei progressi 
della scienza moderna, consiste nel riconoscere gli 
animali come esseri senzienti, parenti dell’uomo, 
parte della stessa catena evolutiva e quindi aventi 
il diritto di essere trattati con dignità. 
La storia dell’interazione uomo-animale è quindi 
quella di una relazione fisica e culturale che si 
ricompone continuamente nel tempo. Essa 
riguarda infatti tutti gli ambiti dell’esperienza 
umana, dalla spiritualità alla scienza, dalle arti 
alla filosofia, dall’economia alle pratiche sociali e 
politiche. Questo legame indissolubile potrebbe 
insegnarci più su noi stessi che sugli animali. Per 
questo, nell’ottica del decentramento, ci chiede-
remo se sia possibile un’altra versione della sto-
ria, che dia spazio al «punto di vista animale». 
Il dossier è stato quindi concepito con l’intento 
di decentrare la prospettiva, rendendo possibile 
un’altra versione della storia che dia ampio spa-
zio al punto di vista animale. Questo sforzo di 
decentramento può aiutarci a riflettere sul posto 
dell’uomo di fronte all’emergere dell’intelligenza 
artificiale.
Le altre rubriche di questo numero di Didactica 
Historica propongono contributi su temi attuali 
della ricerca didattica della storia (in particolare 
sul trattamento dell’attualità mediatica, l’ecoterro-
rismo e l’intelligenza artificiale), su esempi stimo-
lanti di pratiche didattiche e su risorse innovative 
da utilizzare in classe. Alcuni di questi articoli rien-
trano anche nella tematica del dossier «Animale». 
Vi auguriamo buona lettura!

Il comitato di redazione
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Lucie Gomes, Université de Lille

De la transmission à l’accompagnement :  
l’évolution du discours de l’enseignant  
dans une séquence sur « l’écoterrorisme »

En didactique de l’histoire, les chercheurs conduisent 
des expérimentations en classe pour analyser les 
modalités d’enseignement des savoirs scolaires. 
Ces travaux, qui impliquent la participation active 
d’enseignants, visent habituellement à comprendre 
les apprentissages des élèves. À l’occasion de nos 
recherches, un enseignant a éprouvé des difficultés 
à suivre un protocole expérimental trop éloigné 
de ses pratiques habituelles.
L’enseignant devait transformer son approche 
transmissive pour permettre aux élèves de mener 
une enquête historienne problématisée1. Nous 
avons donc décidé d’étudier ce cas spécifique 
pour comprendre les enjeux et les obstacles liés 
au changement de discours, avec une séquence for-
cée utilisant l’apprentissage par problématisation. 
Notre démarche avait pour but d’analyser les effets 
de l’expérimentation observés chez l’enseignant et 
du côté des apprentissages des élèves.

Coconstruire des séquences forcées 
avec le Cadre de l’apprentissage 
par problématisation
En classe, les élèves construisent rarement eux-
mêmes un problème à explorer. Pour mener des 
recherches favorisant le processus de problémati-
sation, Christian Orange2 a conçu des séquences 

1  Doussot  Sylvain, Hersant  Magali, Lhoste  Yann, Orange-
Ravachol Denise (éd.), Le cadre de l’apprentissage par probléma-
tisation, Rennes, Presses universitaires de Rennes, 2022, 220  p. ; 
Doussot  Sylvain, Ethier  Marc-André, Fink  Nadine (éd.), 
Didactique de l’histoire et compétences critiques : Penser l’apprentissage 
de l’histoire par la notion d’enquête, Bruxelles, De Boeck, 2024, 320 p.
2  Orange  Christian, « Situations forcées, recherches didactiques 
et développement du métier enseignant », Recherches en éduca-
tion HS(2), 2010, pp. 73-85. Nous définissons la séquence forcée 
dans la partie suivante.

Abstract
This research analyzes a high school forced 
sequence on « ecoterrorism » setting with a vol-
unteer teacher. Students are asked to analyze, 
from a historical perspective, the narrative of a 
satirical cartoon mocking a minister who labels 
violent protesters « ecoterrorists ». This experiment 
reveals the tensions generated by the shift from a 
transmission-based discourse centered on the text 
of knowledge to a more supportive approach that 
values historical inquiry.

Keywords
Didactics, History, Mandatory lessons, Discourse, 
Narratives

Une version scientifique et expertisée de cet article 
est disponible dans le livret Recherches en didactique 
de l’histoire, publié en ligne sur www.alphil.com et 
www.codhis-sdgd.ch.
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« forcées »3, qui les amènent à proposer des expli-
cations sur un problème en cours de construction 
dans la classe, puis à les confronter aux données 
disponibles pour permettre d’améliorer les expli-
cations initiales.
Le chercheur prépare d’abord la séquence avec sa 
question de recherche, puis l’adapte avec l’ensei-
gnant pour l’ajuster aux habitudes de la classe et 
au programme. Comme les réactions des élèves 
sont généralement imprévisibles, l’enseignant doit 
ensuite ajuster seul ses interventions. Entre deux 
séances, il échange avec le chercheur pour orienter 
le travail et relancer la problématisation. Son rôle 
reste donc central dans le déroulement.
En classe d’histoire, l’activité de construction de 
savoirs problématisés peut être pensée comme une 
transposition didactique de l’enquête historienne4, 
mobilisant alors les compétences épistémologiques 
de ce champ, transposées à ce que peuvent faire 
des élèves. Pour étudier l’enquête historienne 
menée lors de l’expérimentation, nous nous inté-
ressons au discours de l’enseignant en direction 
de ses élèves ainsi qu’à son évolution. Doussot et 
Fink distinguent deux catégories de discours des 
enseignants à partir d’autres expérimentations en 
histoire5 :
– les discours sur le texte de savoir (contenus et 
notions historiques),
– les discours sur les pratiques de savoir (gestes, 
démarches, méthodes spécifiques à la pratique 
historienne).
Nous retenons cette distinction, car elle nous 
paraît particulièrement opérante pour comprendre 
les tensions rencontrées dans notre propre expéri-
mentation : l’enseignant, habitué à un enseigne-
ment transmissif privilégiant le texte de savoir, a 
dû ajuster son propre discours pour permettre le 
développement d’un discours plus centré sur les 

3  Le forçage des séquences est la modification de ce qui était prévu 
en tenant compte de l’avancée dans la construction du problème par 
les élèves : savoirs construits, obstacles rencontrés.
4  Doussot  Sylvain, Ethier  Marc-André, Fink  Nadine (éd.), 
Didactique de l’histoire et compétences critiques : Penser l’apprentissage 
de l’histoire par la notion d’enquête, Bruxelles, De Boeck, 2024, 320 p.
5  Doussot  Sylvain, Fink  Nadine, « Enseigner à enquêter histo-
riquement avec une procédure. Quelques conditions au change-
ment du cadrage enseignant », in Fink Nadine, Doussot Sylvain, 
Ethier Marc-André, Lefrançois David (éd.), Les savoirs pour ensei-
gner l’histoire. Savoirs didactiques et pratiques pédagogiques, Bruxelles, 
De Boeck, 2026, pp. 217-236.

pratiques de savoir attendues dans une enquête 
problématisée.

Méthodologie de la recherche

Avec l’enseignant, nous avons retenu le chapitre 
« L’environnement, entre exploitation et protection : 
un enjeu planétaire », avec des élèves de terminale 
spécialité HGGSP (histoire-géographie, géopoli-
tique et sciences politiques), et nous consacrons 
deux séances d’une heure à l’écoterrorisme.
Le terme « écoterrorisme » a pris de l’ampleur 
en 2022, quand le ministre de l’Intérieur fran-
çais l’a appliqué à des manifestants opposés aux 
mégabassines de Sainte-Soline. Ce choix a suscité 
un vif débat médiatique et politique, certains y 
voyant une délégitimation de la cause écologiste, 
d’autres le jugeant justifié face à des violences. 
L’expérimentation portait donc sur la critique de 
l’usage du terme « écoterrorisme », en traitant ces 
manifestations comme un événement du passé 
récent à analyser. L’enseignant a validé ce choix, 
conforme au programme. La séquence a été filmée 
et enregistrée puis transcrite pour l’analyse.
La séquence s’est déroulée sur deux séances d’une 
heure chacune. Lors de la première séance, l’en-
seignant fait des rappels aux élèves sur ce que 
sont les mégabassines. Ils étudient ensuite deux 
documents.
Dans le second document, le ministre de l’Inté-
rieur déclare à BFMTV (30 octobre 2022) qu’il 
condamne la manifestation interdite de Sainte-
Soline, marquée selon lui par une violence 
extrême : attaques contre les gendarmes (cocktails 
Molotov, boules de pétanque, mortiers d’artifice), 
une soixantaine de blessés dont une vingtaine 
gravement. Il impute ces actes à des activistes 
d’ultragauche, dont une quarantaine fichés S, et 
qualifie leurs méthodes d’écoterrorisme, appelant 
à les combattre fermement.
Lors de la première séance, l’enseignant demande 
aux élèves, par groupes, d’identifier les narratifs 
présents, avec une mise en commun sans débat, 
pour que chacun prenne connaissance des idées 
formulées. La deuxième séance est consacrée à 
l’évaluation de ces narratifs. Regroupés et refor-
mulés par la chercheuse sous forme de carica-
tures (schématisations des réponses données par 
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les élèves, servant de point d’appui pour la suite 
du travail), ils permettent aux élèves de juger la 
pertinence des différentes interprétations. Chaque 
groupe évalue ces narratifs, puis la classe débat 
collectivement pour déterminer lesquels corres-
pondent le mieux à la dessinatrice et au ministre.

L’enquête problématisée  
des élèves : la construction d’un 
texte de savoir par de nouvelles 
pratiques sur les savoirs
Dans cette partie de notre article, nous nous foca-
lisons sur l’enquête problématisée menée par les 
élèves, permise par un dispositif qui les initie à des 
pratiques nouvelles sur les savoirs. Nous rendons 
compte de l’exploration des possibles dans l’élu-
cidation du narratif du dessin satirique. Dans la 
partie suivante, nous nous focaliserons sur l’évo-
lution du discours de l’enseignant.

Des malentendus sur qui sont  
les écoterroristes

Dans plusieurs groupes, les élèves ne sont pas d’ac-
cord sur les personnes désignées comme écoterro-
ristes dans le dessin satirique. Prenons l’exemple 
de Lili : elle exprime à plusieurs reprises que les 
écoterroristes sont ceux qui détruisent l’environ-
nement. Elle ne connaît visiblement pas le terme 
et le comprend comme une atteinte à la nature, ce 
qui empêche une enquête pertinente sur le narratif 
dans un premier temps.

La prise en compte de cette donnée fausse (l’éco-
terrorisme est l’atteinte à l’environnement) amène 
une partie du groupe à comprendre le narratif 
du dessin satirique comme une dénonciation des 
agriculteurs considérés comme des écoterroristes. 
Cette interprétation est une impasse et les élèves 
finissent par l’invalider au regard du second docu-
ment auquel ils sont confrontés, dans lequel le 
ministre de l’Intérieur explique que ce sont les 
écologistes qui sont les écoterroristes selon lui.

Un dessin pour dénoncer  
les écoterroristes ?

Le dessin a posé problème à plusieurs élèves : cer-
tains l’ont compris comme une dénonciation des 
écologistes, alors qu’il critiquait surtout l’usage 
excessif du terme « écoterroriste » par le ministre. 
Cette mésinterprétation vient notamment du fait 
qu’ils n’ont pas pris en compte la source (le site 
Reporterre, média écologiste) que l’enseignant 
n’avait pas présentée, estimant cette compétence 
acquise en terminale HGGSP6.
Les élèves pouvaient chercher l’information par 
eux-mêmes sur leurs ordinateurs, mais nous avons 
déjà montré combien il leur est difficile d’articuler 
l’échelle macro (la source, le contexte) et l’échelle 
micro (le contenu précis du document)7. Cette 
difficulté apparaît même à un niveau avancé. Ces 
élèves ne parvenant pas à élucider le narratif, ils 
ne peuvent pas aller plus loin dans l’enquête en 
se demandant de façon pertinente pourquoi ce 
narratif est mis en avant.

Le narratif élucidé par quelques élèves

Quelques élèves ont bien compris le narratif voulu 
par la dessinatrice. Ryan, qui est dans le même 
groupe que Lili, se retrouvait seul dans ce groupe 
à comprendre ainsi le dessin. En classe entière, il 

6  La terminale correspond à la dernière classe du lycée en France 
(élèves de 17-18 ans). La spécialité HGGSP correspond à six heures 
de cours par semaine d’histoire-géographie-géopolitique-sciences 
politiques.
7  Gomes Lucie, « La problématisation historienne au lycée : articuler 
les échelles de lecture d’un document sur les Guerres de Vendée », 
Éducation & Didactique 13(3), 2019, pp. 109-125.

Illustration  1. Le premier document étudié par les élèves,  
https://reporterre.net/Ecoterrorisme-un-mot-pretexte-contre- 
la-lutte-ecologique.
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confirme son interprétation partagée par d’autres 
camarades d’autres groupes.
Ryan fait un effort d’argumentation pour convain
cre ceux qui pensent à l’opposé de lui. C’est inté-
ressant, car cela l’oblige à expliciter les nécessités 
qui le poussent à conclure ainsi : il articule l’échelle 
macro (ce qu’il sait de la source) et l’échelle micro 
du document (ce qu’il comprend dans le dessin).
L’enquête menée par la classe nous montre les 
difficultés rencontrées par les élèves lorsqu’il s’agit 
d’essayer de comprendre un dessin satirique, 
comme nous l’avons montré dans nos travaux8, 
mais également de façon plus générale, la com-
plexité de la lecture d’image pour les élèves9.

Le discours de l’enseignant  
sur les « pratiques de savoir »

Le dispositif prévu par la séquence forcée ne cor-
respond pas aux habitudes de l’enseignant, plus 
familier de modalités transmissives qui privilégient 
le texte de savoir. La consigne de laisser les élèves 
avancer dans l’enquête modifie cet équilibre : elle 
limite les interventions habituelles et le conduit à 
adopter un discours sur les pratiques de savoir histo-
riennes. Pour les élèves, cette posture nouvelle crée 
une incertitude : ils doivent s’orienter sans appuis 
explicites, ce qui les déstabilise mais peut être consi-
déré comme productif au niveau des apprentissages.
Une élève, Romy, suppose qu’il existe une réponse 
« correcte » fournie par l’enseignant. Le professeur, 
contraint par le protocole, temporise et maintient 
l’incertitude. Ce positionnement inhabituel relève 
davantage d’un discours sur les pratiques de savoir 
(formuler des hypothèses, argumenter) qu’un dis-
cours sur le texte de savoir.
L’enseignant joue le jeu de l’expérimentation, mais 
sa posture reste inhabituelle : il retient les éléments 
de réponse attendus (le texte de savoir) et contraint 
les élèves à explorer leurs propres interprétations 
(pour travailler les pratiques de savoir).

8  Gomes  Lucie, « Débattre du narratif d’un dessin satirique en 
histoire, une solution doit-elle être trouvée ? », Recherches en éduca-
tion 59, 2025, pp. 116-129.
9  Audigier François, « Documents, des moyens pour quelles fins ? », 
Actes du 7e colloque de l’INRP, Paris, 1992.

Le changement de discours  
de l’enseignant
Volontaire pour mener l’expérimentation, l’ensei-
gnant ajuste progressivement son discours en fonc-
tion des besoins de l’enquête historienne. Dans 
certaines situations, il mobilise un discours centré 
sur les pratiques de savoir : il incite les élèves à préciser 
leurs formulations et à se fonder davantage sur les 
données disponibles, quitte à s’éloigner de sa pratique 
transmissive habituelle sur le texte de savoir.
Ses interventions visent moins à transmettre un 
contenu qu’à soutenir une pratique de savoir 
(argumenter à partir de traces, préciser les catégo-
ries employées, prendre en compte la totalité d’un 
document). Il ne s’agit pas d’une substitution du 
discours sur le texte de savoir par un discours sur 
les pratiques de savoir, mais plutôt d’un rééquili-
brage de son discours : l’enseignant s’éloigne de ses 
pratiques transmissives habituelles et s’engage dans 
un rôle d’accompagnement qui met en valeur les 
pratiques de savoir. Ce déplacement constitue une 
transformation de son action et, corrélativement, 
de la manière dont les élèves investissent l’activité.

Un débat final à l’initiative  
de l’enseignant : quel discours ?

À la fin de la séance 2, l’enseignant prend l’ini-
tiative d’ajouter un débat non prévu dans notre 
préparation commune.
L’objectif initial était d’amener les élèves à problé-
matiser la notion d’écoterrorisme à partir des nar-
ratifs de la dessinatrice et du ministre, dans le cadre 
des manifestations de Sainte-Soline. Cependant, 
lors de la deuxième séance, l’enseignant a élargi la 
réflexion, passant d’une approche d’enquête his-
torienne à une discussion sur la définition même 
du terme.
Ce changement oriente les élèves vers un débat 
plus large : certains assimilent les agriculteurs des 
mégabassines à des écoterroristes, d’autres, comme 
Colin, lient la notion à la violence des actions. 
Cette lecture correspond à une vision « réaliste » 
des sources10, perçues comme un reflet direct de la 

10  Audigier François, « Histoire et géographie : des savoirs scolaires 
en question entre les définitions officielles et les constructions des 
élèves », Spirale 15, 1995, pp. 61-89.
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réalité. Deux positions s’opposent : pour Anna et 
Romy, la violence rapproche les manifestants du 
terrorisme et doit être condamnée ; pour Iman et 
d’autres, la cause légitime peut justifier la violence.
Le débat évolue ainsi vers une réflexion citoyenne 
sur la légitimité de la violence, proche des « pro-
blèmes pernicieux » en éducation à l’écocitoyen-
neté11. Le discours de l’enseignant se recentre sur 
l’éducation politique, plutôt que sur l’épistémo-
logie historienne.

11  Fabre Michel, Chauvigné Céline, Vous avez dit écocitoyenneté ? 
Repères pour une éducation au politique, Bordeaux, Éditions Le Bord 
de l’eau, 2025, 283 p.

Discussion : conséquences  
des modifications du discours  
de l’enseignant durant la séquence 
forcée
Avec ses pratiques habituelles, l’enseignant adopte 
un discours essentiellement centré sur le texte de 
savoir qu’il transmet aux élèves. La séquence for-
cée l’a amené à transformer cette posture : il a dû 
limiter certains aspects de son discours sur le texte 
de savoir et introduire davantage un discours sur 
les pratiques de savoir, afin de soutenir l’enquête 
historienne problématisée et de laisser aux élèves 
un contrôle plus visible sur la construction des 
savoirs.
Lorsque l’enseignant choisit, à la fin de la 
séquence, de revenir à un débat conforme à ses 
habitudes de centration sur le texte de savoir, 

Extrait de transcription – Séance 2 – Classe entière

Tdp Élèves/enseignant 
(P1) Transcription 

1 P1 Zaël ? (…) C’est quoi un écoterroriste pour toi maintenant ?

2 Zaël
Euh, beh je pense que déjà c’est un terme assez large, du coup il y a  
beaucoup d’utilisations différentes selon les intérêts des gens. Mais je crois  
que globalement c’est une personne qui ou des personnes qui détruisent  
de manière illégale l’environnement.

3 P1
Enzo ? Oubliez ce que vous venez d’entendre. Moi je viens de faire un reset, 
j’ai oublié ce qu’a dit Zaël. Tu viens de t’intéresser au sujet pendant une demi-
heure, voire un peu plus. On reviendra après. Colin ? Même question.

4 Colin
Pour moi ce terme, c’est pour désigner des gens qui détruisent, enfin qui font 
des violences plutôt que la cause qu’ils défendent. Pour moi, c’est par rapport 
à ce qu’ils font, ce qu’ils cassent, comme la photo de droite, parce que là on 
voit même pas de photo de ce qu’ils défendent.

9 P1 Quel est le point de vue que l’on a adopté ? Est-ce que c’est celui…  
C’est un mot avec un tiret : éco tiret terroriste.

10 Anna

C’est que en fait avec le écoterroriste, avec ce que vient de dire Colin, on voit 
plus finalement l’image du terroriste qui va dégrader les lieux ou les choses  
en disant que c’est pour ses idées, mais qu’il fait pas finalement les choses  
pour l’écologie, juste il détruit et il dit qu’il veut revendiquer l’écologie,  
mais il fait pas vraiment les actions qu’il devrait faire pour le faire.

11 Romy
Et même je pense qu’ils voulaient vraiment défendre leur cause et être 
écologique, beh il s’en prendrait pas justement aux forces de l’ordre  
et en dégradant alors que là ils ne font que ça.

12 Iman

Pour moi ils dégradent pas l’environnement, c’est ce qu’ils protègent et 
la violence c’est pas le meilleur moyen. C’est une façon facile de se faire 
entendre, mais du coup c’est juste un moyen pour partager leur message.  
Et même si on peut se dire que c’est pas une bonne chose à faire, vu qu’on  
ne les écoute pas quand ils ne sont pas violents…
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les élèves continuent de s’investir activement, en 
s’appuyant sur les pratiques d’argumentation et 
d’interprétation mises en place précédemment. 
Le système didactique a donc évolué : même si 
le débat s’éloigne de l’enquête historienne pour 
rejoindre des questions plus proches de l’édu-
cation citoyenne (au sens des « problèmes per-
nicieux » décrits par Fabre et Chauvigné), leur 
capacité à entrer dans les apprentissages visés 
en termes de pratiques de savoir (enquête histo-
rienne) reste perceptible.
Ce mouvement a également des conséquences 
épistémologiques. En histoire scolaire, la décon-
textualisation des études de cas est attendue pour 
construire des généralisations. C’est probablement 
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ce que l’enseignant a cherché à faire en engageant 
un débat sur la définition générale de l’écoterro-
risme. Mais l’insistance sur les pratiques de savoir, 
activée dans l’expérimentation, avait plutôt conduit 
à travailler à partir de savoirs contextualisés (les 
manifestations de Sainte-Soline). Or, du point de 
vue de l’histoire scientifique, les conceptualisations 
demeurent toujours liées à leur contexte12. La ten-
sion entre ces deux orientations éclaire les difficultés 
et les choix rencontrés par l’enseignant.
Cela souligne l’importance, pour le chercheur, 
de prendre en compte les discours habituels de 
l’enseignant avant de lancer une expérimentation, 
et suggère de former les enseignants à l’analyse de 
leur propre discours pour une meilleure réflexivité.

12  Doussot Sylvain, Fink Nadine (éd.), « La contextualisation en 
histoire », Revue française de pédagogie 223, 2024, pp. 9-112.
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