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Dans son dossier « Histoire », Didactica Historica 12/2026 explore l’histoire de l’interaction humain-animal 

tous les domaines de l’expérience humaine : de la spiritualité à la science, des arts à la philosophie, de 
l’économie aux pratiques sociales et politiques. Le dossier est conçu dans un souci de décentrement, 
rendant possible une autre version de l’histoire qui fait la part belle au point de vue animal et qui nous 
apprend peut-être davantage sur nous-mêmes que sur les animaux. Cet effort de décentrement peut nous 

Im Dossier « Geschichte » untersucht Didactica Historica 12/2026 die Geschichte der Interaktion zwischen 
Mensch und Tier als physische und kulturelle Beziehung, die sich im Laufe der Zeit ständig neu gestaltet 
und alle Bereiche der menschlichen Erfahrung betrifft : von der Spiritualität bis zur Wissenschaft, von der 
Kunst bis zur Philosophie, von der Wirtschaft bis zu sozialen und politischen Praktiken. Das Dossier ist 
mit der Absicht einer Verschiebung der Perspektive gestaltet. Sie ermöglicht eine Version der Geschichte, 
die den Blickwinkel der Tiere in den Vordergrund stellt und vielleicht mehr über uns selbst als über die 
Tiere erzählt. Dies kann uns dabei unterstützen, den Ort des Menschen angesichts des Aufkommens der 
künstlichen Intelligenz zu denken.

Nel suo dossier « Storia », Didactica Historica 12/2026 esplora la storia dell’interazione uomo-animale come 

dell’esperienza umana 
sociali e politiche. Il dossier è concepito in un’ottica di decentramento, proponendo un’altra versione della 
Storia che dà ampio spazio al punto di vista animale e che forse ci insegna più su noi stessi che sugli 
animali. Questo sforzo di cambio prospettico può aiutarci nel ripensare il suolo dell’essere umano di fronte 
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Éditorial / Editorial / Editoriale

Animal
Didactica Historica poursuit cette année sa colla-
boration avec le Festival Histoire et Cité1 en consa-
crant son dossier « Histoire » au thème « Animal ». 
Depuis une vingtaine d’années, dans un contexte 
qui questionne la place des êtres humains au sein 
du « monde naturel » et dénonce leur responsabi-
lité environnementale, les animaux se retrouvent 
fréquemment au centre de l’attention publique. 
Que l’on songe à la disparition alarmante des 
espèces naturelles, au débat éthique sur la souf-
france animale, au bien-fondé d’une alimentation 
carnée, à la sensibilité des animaux et à leur capa-
cité à éprouver des émotions, à la reconnaissance 
progressive de leurs droits, ou encore à leur rôle 
thérapeutique. Autant d’enjeux qui traduisent une 
demande sociale et expliquent en partie l’essor des 
animal studies en tant que champ de recherche 
spécifique et, plus largement, des productions 
culturelles variées faisant des animaux des prota-
gonistes à part entière.
Le dossier « Animal » explore les liens qui sont tissés 
entre l’être humain et l’animal pour en saisir l’évo-
lution. Dans le déploiement de cette interaction, 
trois grandes conceptions semblent avoir prévalu à 
ce jour. La première et la plus répandue à l’échelle 
des civilisations est celle de l’animal humanisé. En 
effet, l’anthropocentrisme conditionne ce rapport 
en prêtant aux animaux des vertus et des vices qui 
sont les nôtres, en les « fabriquant » en quelque 
sorte à notre image. La deuxième est celle de l’ani-
mal-objet, qui a commencé à se diffuser lorsque 
l’humanité a assigné à certains animaux le rôle 
de bêtes de somme ou de production, à la faveur 
du développement de l’agriculture et de l’élevage. 
Cette dynamique s’est considérablement renforcée 
en Occident à partir du xviie siècle, dans la lignée 
de l’idée cartésienne d’« animal-machine » qui a 
octroyé à l’homme, désormais érigé en « maître et 
possesseur de la nature », le droit de traiter l’animal 

1  Cet éditorial reprend en majeure partie le texte d’appel à contri-
bution du festival.

en objet soumis à son bon vouloir. Pareille visée 
sous-tend non seulement l’utilisation incontrôlée 
des animaux comme cobayes pour la science, mais 
aussi la marchandisation du corps de l’animal qui 
aboutira aux dérives contemporaines de l’élevage 
et de l’abattage industriels, dépourvues de toute 
considération pour la vie des bêtes. La troisième, 
qui s’explique paradoxalement en partie comme 
la résultante des avancées de la science moderne, 
consiste à reconnaître les animaux comme des êtres 
sensibles, parents de l’humain, inscrits dans une 
même chaîne évolutive et, par-là même, en droit 
d’être traités dignement.
L’histoire de l’interaction humain-animal est donc 
celle d’un rapport physique et culturel qui ne cesse 
de se recomposer au fil du temps. Elle concerne en 
réalité tous les domaines de l’expérience humaine, 
de la spiritualité à la science, des arts à la philoso-
phie, de l’économie aux pratiques sociales et poli-
tiques. Or ce lien indéfectible pourrait bien nous en 
apprendre davantage sur nous-mêmes que sur les 
animaux. Aussi le dossier est-il conçu dans un souci 
de décentrement, rendant possible une autre version 
de l’histoire qui fait la part belle au point de vue ani-
mal. Cet effort de décentrement peut nous soutenir 
dans nos manières de penser la place de l’humain face 
à l’émergence de l’intelligence artificielle.
Les autres rubriques de ce numéro de Didactica 
Historica proposent des contributions sur des 
objets actuels de la recherche en didactique de 
l’histoire (notamment à propos du traitement de 
l’actualité médiatique, de l’écoterrorisme et de l’in-
telligence artificielle), sur des exemples inspirants 
de pratiques d’enseignement et sur des ressources 
innovantes pour un usage en classe. Certains de ces 
articles s’inscrivent également dans la thématique 
du dossier « Animal ». Nous vous en souhaitons 
bonne lecture !

Le comité de rédaction



Tier
Didactica Historica setzt dieses Jahr seine Zusam-
menarbeit mit dem Festival Histoire et Cité2 fort 
und widmet sein Dossier «Geschichte» dem 
Thema «Tier». Seit etwa zwanzig Jahren stehen 
Tiere häufig im Mittelpunkt der öffentlichen 
Aufmerksamkeit, in einem Kontext, der den Platz 
des Menschen in der «natürlichen Welt» hinter-
fragt und dessen Verantwortung für die Umwelt 
benennt. Man denke nur an das alarmierende Aus-
sterben von Arten, die ethischen Debatten über 
das Leiden von Tieren, die Berechtigung einer 
fleischlichen Ernährung, die Sensibilität der Tiere 
und ihre Fähigkeit, Emotionen zu empfinden, die 
fortschreitende Anerkennung ihrer Rechte oder 
auch ihre therapeutische Rolle. All diese Themen 
spiegeln eine gesellschaftliche Infragestellung 
wider und erklären zum Teil den Aufschwung der 
animal studies als eines spezifischen Forschungsge-
biets und, allgemeiner, die vielfältigen kulturellen 
Produktionen, in denen Tieren eine eigenständige 
Rolle zugesprochen wird.
Das Dossier «Tier» untersucht die Verbindungen 
zwischen Mensch und Tier, um ihre Entwicklung 
nachzuvollziehen. Bei der Entfaltung dieser Inter-
aktion scheinen sich bisher drei grosse Konzepte 
durchgesetzt zu haben. Das erste und in den Zivi-
lisationen am weitesten verbreitete ist dasjenige des 
vermenschlichten Tieres. Es ist der Anthropozentris-
mus, der diese Beziehung prägt, indem er den Tie-
ren unsere Tugenden und Laster zuschreibt und sie 
gewissermaßen nach unserem Bild «erschafft». Das 
zweite ist dasjenige des Tieres als Objekt. Es begann 
sich zu verbreiten, als die Menschheit bestimmten 
Tieren im Zuge der Entwicklung der Landwirtschaft 
und Viehzucht die Rolle von Last- oder Nutztieren 
zuwies. Diese Dynamik hat sich im Westen seit dem 
17. Jahrhundert erheblich verstärkt, ganz im Sinne 
der cartesianischen Idee vom «Tier als Maschine», die 
dem Menschen, der nun zum «Herrn und Besitzer 
der Natur» erhoben wurde, das Recht einräumt, das 
Tier als Objekt zu behandeln, das dem menschlichen 
Willen unterworfen ist. Diese Logik liegt nicht nur 

2  Dieses Editorial übernimmt größtenteils den Text des Aufrufs zur 
Einreichung von Beiträgen für das Festival.

der unkontrollierten Verwendung von Tieren als 
wissenschaftliche Versuchskaninchen zugrunde, son-
dern auch der Kommerzialisierung des Tierkörpers, 
was zu den heutigen Auswüchsen der industriellen 
Tierhaltung und Schlachtung geführt hat, bei denen 
jegliche Rücksichtnahme auf das Leben der Tiere 
fehlt. Die dritte Sichtweise, die sich paradoxerweise 
teilweise als Ergebnis der Fortschritte der modernen 
Wissenschaft verstehen lässt, besteht darin, Tiere als 
fühlende Wesen anzuerkennen, die mit dem Men-
schen verwandt sind, Teil derselben Evolutionskette 
sind und daher ein Recht auf würdige Behandlung 
haben.
Die Geschichte der Interaktion zwischen Mensch 
und Tier ist also die Geschichte einer physischen 
und kulturellen Beziehung, die sich im Laufe der 
Zeit immer wieder neu gestaltet hat. Sie betrifft 
tatsächlich alle Bereiche der menschlichen Erfah-
rung – von der Spiritualität bis zur Wissenschaft, 
von der Kunst bis zur Philosophie, von der Wirt-
schaft bis zu sozialen und politischen Praktiken. 
Diese untrennbare Verbindung könnte uns aller-
dings mehr über uns selbst als über die Tiere leh-
ren. Das Dossier ist daher auf eine Verschiebung 
der Perspektive ausgerichtet und ermöglicht eine 
andere Version der Geschichte, die den Stand-
punkt der Tiere in den Vordergrund stellt. Diese 
Verlagerung des Blickwinkels kann uns dabei 
unterstützen, über den Platz des Menschen nach-
zudenken, in einem Moment, in welchem wir mit 
der künstlichen Intelligenz konfrontiert sind.
Die weiteren Rubriken dieser Ausgabe von 
Didactica Historica bieten Beiträge zu aktuellen 
Themen der Geschichtsdidaktik (insbesondere 
zur Behandlung von aktuellen Medienereignissen, 
Ökoterrorismus und künstlicher Intelligenz), zu 
inspirierenden Beispielen für Unterrichtspraktiken 
und zu innovativen Ressourcen für den Einsatz im 
Unterricht. Einige dieser Artikel stehen ebenfalls 
im Zusammenhang mit dem Thema «Tier». Wir 
wünschen Ihnen viel Spaß beim Lesen!

Das Redaktionskomitee



Animale
Didactica Historica prosegue anche quest’anno 
la sua collaborazione con il Festival Histoire et 
Cité3, dedicando il suo dossier «Storia» al tema 
«Animale». Negli ultimi vent’anni circa gli ani-
mali si sono spesso trovati al centro dell’attenzione 
pubblica, nell’ambito di discussioni sulla posizione 
degli esseri umani nel «mondo naturale» e nelle 
riflessioni sulle loro responsabilità ambientali. Tra 
queste, l’allarmante scomparsa delle specie natu-
rali, il dibattito etico sulla sofferenza degli animali 
– dalle pratiche di allevamento in fabbrica agli ani-
mali da laboratorio –, l’opportunità di una dieta a 
base di carne, la sensibilità degli animali e la loro 
capacità di provare emozioni, il graduale ricono-
scimento dei loro diritti e il loro ruolo terapeu-
tico. Tutte questioni che riflettono una domanda 
sociale e che spiegano in parte l’incremento degli 
studi sugli animali come campo di ricerca specifico 
e, più in generale, le varie produzioni culturali che 
rendono gli animali protagonisti a pieno titolo.
Il dossier «Animale» esplora i legami che si 
intrecciano tra l’essere umano e l’animale per 
comprenderne l’evoluzione. Nello sviluppo di 
questa interazione, tre concetti principali sem-
brano aver prevalso finora. Il primo, il più diffuso 
tra le civiltà, è quello dell’animale umanizzato. 
L’antropocentrismo condiziona questa relazione 
attribuendo agli animali virtù e vizi che sono 
nostri, in un certo senso «facendoli» a nostra 
immagine e somiglianza. Il secondo è quello dell’a-
nimale come oggetto, che ha iniziato a diffondersi 
quando l’umanità ha assegnato ad alcuni animali 
il ruolo di bestie da soma o da produzione, grazie 
allo sviluppo dell’agricoltura e dell’allevamento. 
Questa dinamica si è notevolmente rafforzata 
in Occidente a partire dal xvii secolo, sulla scia 
dell’idea cartesiana dell’«animalemacchina» che 
concedeva all’uomo, ormai posto come «padrone 
e possessore della natura», il diritto di trattare gli 
animali come oggetti soggetti alla sua volontà. 

3  Questo editoriale riprende in gran parte il testo dell’invito a par-
tecipare al festival.

Tale obiettivo è alla base non solo dell’uso incon-
trollato degli animali come cavie per la scienza, 
ma anche della mercificazione del corpo dell’a-
nimale, che porterà agli eccessi contemporanei 
dell’allevamento e della macellazione industriale, 
privi di qualsiasi considerazione per la vita degli 
animali. Il terzo, che paradossalmente può essere 
in parte spiegato come il risultato dei progressi 
della scienza moderna, consiste nel riconoscere gli 
animali come esseri senzienti, parenti dell’uomo, 
parte della stessa catena evolutiva e quindi aventi 
il diritto di essere trattati con dignità. 
La storia dell’interazione uomo-animale è quindi 
quella di una relazione fisica e culturale che si 
ricompone continuamente nel tempo. Essa 
riguarda infatti tutti gli ambiti dell’esperienza 
umana, dalla spiritualità alla scienza, dalle arti 
alla filosofia, dall’economia alle pratiche sociali e 
politiche. Questo legame indissolubile potrebbe 
insegnarci più su noi stessi che sugli animali. Per 
questo, nell’ottica del decentramento, ci chiede-
remo se sia possibile un’altra versione della sto-
ria, che dia spazio al «punto di vista animale». 
Il dossier è stato quindi concepito con l’intento 
di decentrare la prospettiva, rendendo possibile 
un’altra versione della storia che dia ampio spa-
zio al punto di vista animale. Questo sforzo di 
decentramento può aiutarci a riflettere sul posto 
dell’uomo di fronte all’emergere dell’intelligenza 
artificiale.
Le altre rubriche di questo numero di Didactica 
Historica propongono contributi su temi attuali 
della ricerca didattica della storia (in particolare 
sul trattamento dell’attualità mediatica, l’ecoterro-
rismo e l’intelligenza artificiale), su esempi stimo-
lanti di pratiche didattiche e su risorse innovative 
da utilizzare in classe. Alcuni di questi articoli rien-
trano anche nella tematica del dossier «Animale». 
Vi auguriamo buona lettura!

Il comitato di redazione
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Waltraud Schreiber, KU Eichstätt-Ingolstadt

Für historisches Denken in herausfordernden Zeiten  
Professionalisierungsimpulse aus dem 
Fortbildungskonzept KLUG – wie Lehrkräfte 
in Fortbildungen zu Gestaltenden historischer 
Lernprozesse werden

In Zeiten, wie wir sie heute erleben, gewinnt die 
Fähigkeit zu historischer Orientierung an Rele-
vanz. Damit wächst auch die Bedeutung des 
Geschichtsunterrichts. Junge Menschen stehen 
vor einer Fülle widersprüchlicher Deutungen: 
globale Krisen, digitale Informationsfluten, poli-
tische Polarisierungen und neue Formen medialer 
Erinnerungskultur fordern ihre Fähigkeit heraus, 
Geschichte nicht als etwas, das gelernt werden 
muss, sondern als Deutungsprozess zu begreifen. 
Historisches Denken – verstanden als reflektierte 
Auseinandersetzung mit Vergangenheit zur Ori-
entierung in Gegenwart und Zukunft – wird 
damit zu einer Schlüsselqualifikation.1 Diese Auf-
gabe lässt sich nicht durch neue Lehrpläne oder 
(digitale) Unterrichtsmaterialien bewältigen. Sie 
verlangt nach Lehrkräften, die selbst professio-
nell im Umgang mit historischen Fragen sind, mit 
unterschiedlichen Perspektiven und Unsicherheit 
umgehen können, bereit sind, ihre Praxis weiter-
zuentwickeln. Vor allem müssen sie in der Lage 
sein, die historischen Sinnbildungsprozesse ihrer 
Schüler*innen so zu begleiten, dass diese sowohl 
mit Quellen und Darstellungen umzugehen ler-
nen als auch die Fähigkeit entwickeln, sich histo-
risch zu orientieren. Fortbildungen gewinnen in 
diesen Hinsichten an Bedeutung. Doch zugleich 
zeigt sich: Es reicht nicht, Fortbildungen einfach 
nur zu besuchen.

1  Körber  Andreas, Schreiber  Waltraud, Schöner  Alexander 
(Hrsg.), Kompetenzen historischen Denkens. Ein Strukturmodell als 
Beitrag zur Kompetenzorientierung in der Geschichtsdidaktik, Neuried, 
ars una, 2007.

Abstract
The article synthesizes findings from research on 
effective teacher professional development and 
explores how sustainable professional learning in 
history education can be achieved. In particular, 
the importance of moderator-teachers is high-
lighted. Using the German KLUG program as an 
example, it illustrates how approaches from history 
education, educational psychology, and diversity 
pedagogy – combined with blended learning and 
collaborative co-construction – enable teachers to 
foster historical thinking for all students.

Keywords
Historical thinking, Teacher professional devel-
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Viele Fortbildungsangebote bleiben folgenlos, 
auch wenn sie engagiert durchgeführt werden. 
Lehrkräfte nehmen Impulse mit, doch diese fin-
den selten systematisch Eingang in Unterricht 
und Schule. Die Forschung spricht in diesem 
Zusammenhang von einer «Reichweitenlücke» 
zwischen Fortbildungswissen und Unterricht-
spraxis. Studien zeigen deutlich: Entscheidend 
für Wirksamkeit ist nicht die Existenz von Fort-
bildung, sondern ihre Qualität2 – und die Frage, 
ob Lehrkräfte bereit und befähigt sind, Inhalte 
in den eigenen Unterricht zu überführen. Für 
Geschichte gilt dies besonders, denn historische 
Kompetenz ist nicht die mechanische Anwendung 
von Wissen und Methoden, sondern die Entwick-
lung einer Denkhaltung. Professionalisierung für 
das Fach Geschichte bedeutet deshalb, Lernwege 
für historisches Denken gestalten zu lernen – und 
diese Fähigkeit entsteht nicht allein durch Inputs, 
sondern insbesondere durch Beteiligung, Refle-
xion und Adaption.

Wann Fortbildung wirkt: Lehren 
aus Fortbildungsforschung  
und Praxis
Diese grundlegenden Einsichten lassen sich kon-
kretisieren, denn internationale Fortbildungsfor-
schung kommt trotz unterschiedlicher Kontexte 
zu ähnlichen Befunden. Wirksame Fortbildung 
zeichnet sich durch Dauer, fachliche Tiefe, Pra-
xisbezug und aktive Auseinandersetzung aus. For-
mate, die nur informieren, ohne Beteiligung zu 
ermöglichen, führen selten zu Veränderung.3 Es 
braucht Räume, in denen Lehrkräfte ausprobie-
ren, reflektieren und neue Handlungsoptionen 

2  Desimone  Laura  M., «Improving Impact Studies of Teachers’ 
Professional Development. Toward Better Conceptualizations and 
Measures», Educational Researcher 38, 2009, S. 181-199. https://doi.
org/10.3102/0013189X08331140 
3  Darling-Hammond Linda, Hyler Maria E., Gardner Madelyn, 
Effective Teacher Professional Development, Palo Alto, Learning Policy 
Institute, 2017. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED606743.pdf, 
besucht 22.10.2025, Lipowsky Frank, Rzejak Daniela, «Wodurch 
zeichnen sich wirksame unterrichtsbezogene Fortbildungen aus? 
– Ein Überblick über den Forschungsstand», in Daschner Peter, 
Karpen Klaus, Köller Olaf (Hrsg.), Einmal ausgebildet – lebens-
lang qualifiziert? Lehrkräftefortbildung in Deutschland. Sachstand und 
Perspektiven, Weinheim, Beltz Juventa, 2023, S. 126-145.

entwickeln können. Transfer- und Implementa-
tionsforschung unterstreichen diese Perspektive: 
Fortbildung wirkt dort nachhaltig, wo Teams 
gemeinsam arbeiten, Verantwortung teilen und 
Entwicklung nicht individuell bleibt, sondern 
in kollegialen ko-konstruktiven Prozessen ver-
ankert wird.4 Die Ergebnisse zu kooperativen 
Professionalisierungsformen (wie professionelle 
Lerngemeinschaften, Lesson Studies, Design-Based 
Research) präzisieren die Ergebnisse. Dabei sind 
professionelle Lerngemeinschaften auf Dauer 
angelegt und betonen die kollegiale Verantwor-
tung für unterrichtliche und/oder gesamtschuli-
sche Entwicklungsprozesse.5 Lesson Studies setzen 
auf die gemeinsame Planung und Analyse von 
Unterrichtsstunden als Basis für Entwicklungs-
prozesse.6 Design-Based Research verzahnt wis-
senschaftliche Theoriebildung mit Erprobung in 
der Praxis und ist durch mehrere Optimierungs-
schleifen gekennzeichnet, in denen Wissenschaft-
ler*innen und Praktiker*innen gemeinsam nach 
optimierten Lösungen suchen.7

In KLUG,8 einem Fortbildungskonzept für 
Geschichtslehrkräfte der Sekundarstufen, wer-
den inhaltliche Ziele und die Einsichten der 
Fortbildungsforschung zusammengebracht. Das 
inhaltliche Ziel ist, Lehrkräfte in ihrer Fähigkeit 
zu stärken, alle Schüler*innen zu einem selbst-
ständigen, reflektierten und reflexiven historischen 

4  Grosche  Michael, Fussangel  Kathrin, Gräsel  Cornelia, 
«Kokonstruktive Kooperation zwischen Lehrkräften. Aktualisierung 
und Erweiterung der Kokonstruktionstheorie sowie deren 
Anwendung am Beispiel schulischer Inklusion», in Zeitschrift für 
Pädagogik 66, 2020, S. 461-479.
5  Bartelds  Hanneke, Savenije  Geerte, van  Drie  Jannet, 
Huijgen  Tim, van  Boxtel  Carla, «Advancing the Teaching of 
Historical Empathy in a Professional Learning Community», 
Learning in Context  2(1-2), 2025. https://doi.org/10.1016/j.
lecon.2025.100005.
6  Mewald  Claudia, Rauscher  Erwin (Hrsg.), Lesson Study. Das 
Handbuch für kollaborative Unterrichtsentwicklung und Lernforschung, 
Innsbruck, Studienverlag, 2019. https://doi.org/10.53349/oa.2022.
a2.150. 
7  Reinmann Gabi, «Was macht Design-Based Research zu 
Forschung? Die Debatte um Standards und die vernachlässigte 
Rolle des Designs», in Educational Design Research 6, 2022, S. 1-22.
8  Schreiber  Waltraud, Hölzlwimmer  Stefanie, «KLUG und 
digital:KLUG – theoriebasiert, evidenzgestützt, praxisnah. Entwicklung, 
Umsetzung und Wirksamkeit eines interdisziplinären Lehrkräftefort-
bildungskonzepts für historisches Denken», in Kalusche  Katinka, 
Bormuth Heike, Meyer-Hamme Johannes (Hrsg.), Selbst-ständig – 
Geschichtslernen als Befähigung zum historischen Denken. Festschrift für 
Andreas Körber zum 60. Geburtstag, Frankfurt, Wochenschau, 2025, 
S. 186-214.
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Denken zu befähigen – gerade unter Bedingungen 
von Heterogenität, gesellschaftlicher Verunsiche-
rung oder digitalen Transformationsprozessen. 
Ein komplexes Ziel braucht tragfähige Grundla-
gen. Diese erarbeiteten Geschichtsdidaktik, Päd-
agogische Psychologie und Diversitätspädagogik 
in enger Zusammenarbeit. Ergebnis ist eine inte-
grative Theoriebasis, die grundlegende Ansätze 
dieser Disziplinen verschränkt9 und als Fortbil-
dungsschwerpunkte operationalisiert. 
Die Realisierung der Fortbildungsreihe erfolgt 
unter Bezug auf die oben skizzierten Ergebnisse der 
Fortbildungsforschung. Die Fortbildungsschwer-
punkte werden während eines ganzen Schuljahres 

9  Weil es in den KLUG-Projekten um Geschichtsunterricht geht, ist 
ein zentraler Bezugspunkt das FUER-Kompetenz-Strukturmodell. 
Körber  Andreas, Schreiber  Waltraud, Schöner  Alexander 
(Hrsg.), Kompetenzen …. Systematisch zusammengeführt wird 
es mit pädagogisch-psychologische Perspektiven, insbesondere 
mit den Tiefenmerkmalen guten Unterrichts. Kunter  Mareike, 
Trautwein Ulrich, Psychologie des Unterrichts, Paderborn, utb, 2013. 
Gleichberechtigt kommen Fragen der bestmöglichen Bildung für alle 
zum Tragen, konkretisiert an lernwirksamen Unterrichtsmethoden 
und am Konzept des Universal Design for Learning. Center for 
Applied Special Technology (CAST), Universal Design for Learning 
Guidelines, Version 2.2. https://udlguidelines.cast.org. 

in einem Blended-Learning-Format erarbeitet. 
Fortbildung wird also als Lernprozess – nicht als 
Veranstaltung verstanden. In jeder der Präsenz- und 
Onlinephasen vertiefen die Teilnehmenden ihr 
Verständnis zu den Fortbildungsschwerpunkten 
in moderierten Arbeitsgruppen, für die als Prinzip 
Ko-Konstruktion statt Vermittlung gilt. Fortbildung 
endet nicht mit Erkenntnis, sondern beginnt mit 
Umsetzung. Deshalb mündet jede KLUG-Fort-
bildungseinheit in Aufgaben für die Adaption in 
den eigenen Unterricht. Die Fortbildung wird so 
Teil von Unterrichtsentwicklung.

KLUG in der Praxis: historisches 
Denken ermöglichen

Drei Beispiele aus KLUG verdeutlichen, wie his-
torische Denkprozesse konkret angeregt werden.
Das erste Beispiel betrifft die Zielklarheit histori-
scher Lernprozesse. Die unterrichtliche Realisierung 
wird unterstützt durch «doppelte Fragestellun-
gen», die an der Auseinandersetzung mit histori-
schen Inhalten zugleich die Orientierungsfähigkeit 
für Gegenwart und Zukunft fördern, und durch 

E5

• Begriffskonzepte, Schemata - direkte Instruktion

• reflektiertes historisches Denken für alle: formative Diagnostik, Lernförderung

• reflektiertes historisches Denken für alle: Scaffolding, UDL, individuelle Lernräume

• Sicherung und Austausch; Grundlegung zu Motivation, Diagnose, Differenzierung 
und Scaffolding

• Selbstständigkeit fördern - peergestützte Verfahren

• Trias Fragestellung-Materialauswahl-Aufgabenstellung, Cognitive Load

• Zielklarheit, „doppelte″ Fragestellungen - Advance Organizer

E6

E4

E3

E2

E1

P2

P1

* P: Präsenzveranstaltung
* E: E-Session

• Grundlegung: Hist. Denken durch qualitätsvollen Geschichtsunterricht fördern 
(Rahmenbedingung u.a. Inklusion, Digitalität)

Abbildung 1. Struktur Fortbildung. ©KLUG.
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«Advance Organizers», in denen die Strukturie-
rung des Unterrichts sichtbar wird. Lehrkräfte 
berichten, dass diese Strukturen ihnen helfen, 
historische und gegenwartsbezogene Dimensio-
nen bewusst zueinander in Beziehung zu setzen.
Ein zweites Beispiel betrifft die selbstständige Ver-
fügung über historische Konzepte und Methoden. 
KLUG setzt auf direkte Instruktion10 und reziprokes 
Lernen,11 zwei Verfahren, bei denen Konzeptwissen, 
zugehörige Denk- und Arbeitsschritte im ersten 
Schritt gezielt eingeführt und geübt werden. Das 
eigentliche Ziel besteht jedoch darin, die Lernenden 
zu befähigen, historische Fragen auch außerhalb des 
Unterrichts eigenständig zu bearbeiten und für die 
eigene Orientierung zu nutzen. Ein Teilnehmer 
formulierte, er habe verstanden, dass historische 
Kompetenz nicht entstehe, wenn er Aufgaben stellt, 
sondern wenn er Denkwege eröffnet.12

Ein drittes Beispiel betrifft den Umgang mit Hete-
rogenität. KLUG integriert diagnostische Zugänge 
und Konzepte des «Universal Design for Learning» 
(UDL).13 Lehrkräfte lernen, Lernchancen und Lern-
barrieren zu erkennen. Dann aber geht es nicht (nur) 
um «Reaktion», sondern vor allem um «Prospektion». 
Auf den drei UDL-Ebenen14 werden in den einzelnen 
Fortbildungsveranstaltungen Impulse gegeben, wie 
Planung und Gestaltung des Geschichtsunterrichts 
so erfolgen können, dass alle Schüler*innen teilhaben 
können – unabhängig von Leistungsstand, Herkunft 
oder individuellen Voraussetzungen. Dies geschieht 
insbesondere in den moderierten Arbeitsgruppen. Ein 
Moderator berichtete, er rege seine Gruppe an, nicht 
zuerst an das zu denken, was einzelne Schüler*innen 
nicht können, sondern daran, welche Zugänge sie 
als Lehrkraft öffnen können, damit alle das histo-
risch-Denken lernen können.15

10  Kunter Mareike, Trautwein Ulrich, Psychologie … 
11  Rosenshine  Barak, Meister  Carla  E., Reciprocal Teaching: 
A Review of 19  Experimental Studies. Technical Report No.  574, 
University of Illinois at Urbana-Champaign, 1993. https://files.
eric.ed.gov/fulltext/ED356456.pdf (konsultiert am 22.10.2025).
12  Sinngemäß zitiert aus einem nicht dokumentierten Evaluierungsgespräch.
13  CAST, Universal Design …
14  Die drei Ebenen sind: Multiple Formen der Repräsentation 
(Zugänglichkeit von Informationen), multiple Formen der Aktion 
und des Ausdrucks (Schüler*innen dürfen auf unterschiedliche 
Weise zeigen, was sie können), multiple Formen der Teilhabe 
(Schüler*innen ist das Warum klar, das hinter den Lernprozessen 
steht, die sie vollziehen sollen). 
15  Sinngemäß zitiert aus einen nicht dokumentierten Reflexionsgespräch.

Moderator*innen-Lehrkräfte 
als Spezifikum von 
KLUG-Fortbildungen
Bei den sogenannten «Moderatoren-Lehrkräften» 
handelt es sich um erfahrene Geschichtslehrkräfte, 
die selbst KLUG-Fortbildungen durchlaufen 
haben und die Fortbildungsschwerpunkte fest in 
ihr Unterrichten adaptiert haben. 
«Moderatoren-Lehrkräfte» führen zum einen 
Fortbildungen durch: Sie moderieren die Grup-
penarbeiten, gestalten dafür geeignete Fortbil-
dungsmaterialien, verkörpern als Testimonials 
die Relevanz der Fortbildungsschwerpunkte für 
die Verbesserung des Unterrichtens. Durch sie 
werden die Arbeitsphasen zum Peer-Austausch. 
Lehrkräfte «erfahren» Konzepte nicht nur (z. B. 
durch Inputs von Projektwissenschaftler*innen). 
Sie eignen sie sich im Austausch mit den ande-
ren Fortbildungsteilnehmenden, unterstützt von 
den Moderatoren-Lehrkräften, an, beziehen sie 
auf Unterrichtskontexte, diskutieren und klären 
aufkommende Fragen. 
«Moderatoren-Lehrkräfte» sind zum anderen 
Akteure des Entwicklungsprozesses von KLUG. 
In die regelmäßige Reflexion der Fortbildungs-
einheiten bringen sie ein, was Aha-Momente bei 
den Kolleg*innen ausgelöst hat, wo Konzepte auf 
Widerstände treffen, welche Aufgabenstellungen, 
welche Materialien angepasst werden müssen, 
wobei Kolleg*innen Unterstützung benötigen. 
Sie halten den Entwicklungsprozess nicht nur 
durch Beobachtungen in Gang, sondern ebenso 
durch Optimierungsansätze wie: «Die Idee 
kommt an – aber beim Transfer in heterogene 
Lerngruppen fehlt ein Zwischenschritt.» Solche 
Hinweise führen nicht zu kosmetischen Kor-
rekturen, sondern zu strukturellen Anpassun-
gen. In der Verbindung von Fortbildungspraxis 
und Konzeptentwicklung entsteht jene Profes-
sionalisierungskultur, die KLUG wesentlich 
auszeichnet.
Die Moderatoren-Lehrkräfte stehen also für eine 
doppelte Bewegung: Sie tragen wissenschaftlich 
fundierte Konzepte in die Praxis hinein und 
bringen Erfahrungen aus der Praxis in die Wei-
terentwicklung der Konzepte ein. Sie werden so 
zu Bindegliedern zwischen Systemen, die häu-
fig getrennt sind: Forschung und Unterricht, 
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Universität und Schule, Konzept und Umset-
zung. Diese Form der Zusammenarbeit ist nicht 
selbstverständlich. Sie erfordert von Wissenschaft-
ler*innen wie Lehrkräften Vertrauen, Reflexions-
bereitschaft und gegenseitige Wertschätzung. Sie 
ist Ausdruck der Einsicht, dass Professionalisie-
rung nicht durch Belehrung entsteht, sondern 
durch gemeinsame Arbeit.

Wirksamkeit – und die Frage  
nach Reichweite

In den bisherigen Studien konnte eine signi-
fikante Verbesserung der Kompetenzentwick-
lung der Schüler*innen nachgewiesen werden, 
außerdem eine signifikante Steigerung des 
«Enthusiasmus» der Lehrkräfte für ihr Fach 
und verbesserte Feedbacks.16 Solche Ergebnisse 
sind bemerkenswert, weil sie über Selbstaussa-
gen hinausgehen.
Doch Wirksamkeit im Kleinen löst nicht das 
strukturelle Problem im Großen: Das Reichwei-
tenproblem bleibt bestehen – auch bei erfolgrei-
chen Konzepten. Denn diese erreichen nur eine 
begrenzte Zahl an Lehrkräften. Die zentrale Frage 
lautet daher: Wie kann Fortbildung in die Breite 
wirken, ohne an Intensität zu verlieren?

16  Wagner Wolfgang, Hasenbein Lisa, Sachenbacher Susanne, 
…, Schreiber Waltraud, Trautwein Ulrich, «Besserer Unterricht 
und verbessertes historisches Denken. Ergebnisse einer randomisier-
ten kontrollierten Feldstudie zur Untersuchung der Wirksamkeit 
einer Lehrkräftefortbildung im Fach Geschichte», Zeitschrift 
für Erziehungswissenschaft  28, 2025. https://doi.org/10.1007/
s11618-025-01302-6.

Antwortversuch: Transfer: 
eine neue Rolle für 
Moderator*innen-Lehrkräfte? 
Um KLUG in die Breite zu bringen, wird aktu-
ell daran gearbeitet, Kurzformate zu enzwickeln, 
kompakte Fortbildungsmodule zu zentralen 
KLUG-Elementen, die für sich allein stehen oder 
kombiniert werden können. Diese Formate wer-
den in Teams aus Moderator*innen und Wissen-
schaftler*innen erarbeitet, unter dem Lead eines/r 
Moderator*in. Module werden vor Ort angeboten 
und richten sich an schulinterne oder regionale 
Fachgruppen. 
Auch in den Kurzformaten wird nicht (nur) prä-
sentiert, sondern gemeinsam gearbeitet: Lehr-
kräfte bringen eigene Materialien mit, erproben 
Advance Organizer, diskutieren Aufgabenstellun-
gen oder entwickeln «doppelte Fragestellungen» 
für ihre Klassen. Moderator*innen begleiten die-
sen Prozess, nicht als Vortragende, sondern als 
Coachende. Im besten Fall entsteht aus einer Fort-
bildungsveranstaltung der Keim einer professionel-
len Lerngemeinschaft, eines Teams, das gemeinsam 
Unterrichtsstunden plant und analysiert weiter-
entwickelt. KLUG sucht damit Anschluss an 
Formate wie Lesson Study oder kollegiale Unter-
richtsentwicklung, bleibt aber fachlich profiliert auf 
historisch-denken-Lernen bezogen. 

Blick nach vorn: Lernen aus KLUG?

KLUG ist ein Beispiel dafür, wie Fortbildung 
als Professionalisierungskultur gestaltet wer-
den kann. Gerade die Kurzformate zeigen, dass 
Ansätze aus KLUG auch in weniger komplexen 
Formaten aufgegriffen werden können. Zentral 
bleibt das Ziel, Schüler*innen zu historischem 

Prätest

Präsenz 1 Präsenz 2
E-Sessions E-Sessions

Intervention:

Keine Intervention

1 32 4 5 6

Wartekontroll-
gruppe

Interventions-
gruppe

Posttest

Interventions-
gruppe

Wartekontroll-
gruppe

Abbildung 2. Herzstück der Wirksamkeitsuntersuchungen sind «randomisierte, kontrollierte Feldstudien», deren Struktur hier 
dargestellt wird. © KLUG.
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Denken zu befähigen. Es macht den Kern der 
Profession von Geschichtslehrpersonen aus – und 
ist gerade deshalb international anschlussfähig. 
Ebenso international gültig sind die Ergebnisse 
der Fortbildungs-, Transfer- und Implemen-
tationsforschung: Orientierung entsteht nicht 
durch Antworten, sondern durch die gemeinsame 

Arbeit an orientierungsrelevanten Fragen, mit auf 
Selbstständigkeit zielenden Konzepten und mit 
Methoden, die allen Schüler*innen den Weg zu 
historischem Denken eröffnen.
Für die Suche nach Wegen zur Befähigung von 
historisch denken Lernen in herausfordernden 
Zeiten gilt nur eines: «Geht nicht» gilt nicht.

Die Verfasserin
Waltraud  Schreiber, Professorin für Theorie 
und Didaktik der Geschichte (KU Eichstätt-
Ingolstadt) und assoziierte Professorin am Hector-
Institut der Universität Tübingen, forscht zu 
historischen Kompetenzen in Theorie, Empirie 
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Zusammenfassung
Der Beitrag bündelt Forschungserkenntnisse zur 
Wirksamkeit von Lehrkräftefortbildungen und 
zeigt, wie nachhaltige Professionalisierung im 
Fach Geschichte gelingen kann. Speziell wird die 
Bedeutung der Moderatoren-Lehrkräfte darge-
stellt. Am Beispiel des deutschen Konzepts KLUG 
wird deutlich, wie geschichtsdidaktische, psycho-
logische und diversitätspädagogische Ansätze, 
Blended Learning und kollegiale Ko-Konstruktion 
zusammenwirken, um historisches Denken bei 
allen Schüler*innen zu fördern.

Keywords
Historisches Denken, Professionalisierung, Lehrer-
fortbildung, Moderatoren-Lehrkräfte, Ko-Konstruk-
tion, Blended Learning, Transfer 
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Dans son dossier « Histoire », Didactica Historica 12/2026 explore l’histoire de l’interaction humain-animal 

tous les domaines de l’expérience humaine : de la spiritualité à la science, des arts à la philosophie, de 
l’économie aux pratiques sociales et politiques. Le dossier est conçu dans un souci de décentrement, 
rendant possible une autre version de l’histoire qui fait la part belle au point de vue animal et qui nous 
apprend peut-être davantage sur nous-mêmes que sur les animaux. Cet effort de décentrement peut nous 

Im Dossier « Geschichte » untersucht Didactica Historica 12/2026 die Geschichte der Interaktion zwischen 
Mensch und Tier als physische und kulturelle Beziehung, die sich im Laufe der Zeit ständig neu gestaltet 
und alle Bereiche der menschlichen Erfahrung betrifft : von der Spiritualität bis zur Wissenschaft, von der 
Kunst bis zur Philosophie, von der Wirtschaft bis zu sozialen und politischen Praktiken. Das Dossier ist 
mit der Absicht einer Verschiebung der Perspektive gestaltet. Sie ermöglicht eine Version der Geschichte, 
die den Blickwinkel der Tiere in den Vordergrund stellt und vielleicht mehr über uns selbst als über die 
Tiere erzählt. Dies kann uns dabei unterstützen, den Ort des Menschen angesichts des Aufkommens der 
künstlichen Intelligenz zu denken.

Nel suo dossier « Storia », Didactica Historica 12/2026 esplora la storia dell’interazione uomo-animale come 

dell’esperienza umana 
sociali e politiche. Il dossier è concepito in un’ottica di decentramento, proponendo un’altra versione della 
Storia che dà ampio spazio al punto di vista animale e che forse ci insegna più su noi stessi che sugli 
animali. Questo sforzo di cambio prospettico può aiutarci nel ripensare il suolo dell’essere umano di fronte 
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